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I. Opis arkuszy i wybrane dane statystyczne (Malgorzata Kosinska-Putka)

Do egzaminu przeprowadzonego 4 maja 2010 r. przystapilo na terenie Dolnego Slaska
1 Opolszczyzny 35266 zdajacych egzamin maturalny z jezyka polskiego po raz pierwszy.

Tabela 1. Liczby uczniéw na pisemnym egzaminie maturalnym z jezyka polskiego — zdajacy po raz pierwszy

Liczba zdajacych
Wyszczegdlnienie
podstawowy rozszerzony razem
OKE Wroctaw
L.O 20271 3344 23615
LP 2133 30 2163
T 8220 52 8272
LU 1007 3 1010
TU 206 206
RAZEM 31837 3429 35266
wojewddztwo dolnosiaskie
L.O 15185 2570 17755
LP 1548 21 1569
T 5241 35 5276
LU 721 3 724
TU 123 123
RAZEM 22818 2629 25447
wojewddztwo opolskie

L.O 5086 774 5860
LP 585 9 594
T 2979 17 2996
LU 286 286
TU 83 83
RAZEM 9019 800 9819

W sesji majowej (i w terminie dodatkowym w czerwcu) pomyslnie zlozyto egzamin pisemny
na poziomie podstawowym 97,1% oséb zdajacych. Jest to wskaznik wyzszy od ubiegltorocznego.

! Malgorzata Kosifiska-Putka — ekspert OKE we Wroctawiu, dr hab. Jerzy Biniewicz — profesor Uniwersytetu Wro-
clawskiego.
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Zdawalno $¢ egzaminu pisemnego z j ezyka polskiego w 2010 r. wg typdéw szkét
- zdajacy po raz pierwszy (stan na dzie n 30 czerwca)
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DOdolno slaskie B opolskie Uwaga: u podstawy stupkéw - liczba zdaj  acych

Diagram 1. Zdawalno$¢ egzaminu pisemnego z jezyka polskiego ze wzgledu na typ szkoly i wojewédztwo
(stan 30 czerwca)

Tabela 3. Sredni wynik procentowy zdajacych pisemny egzamin maturalny z jezyka polskiego (stan 30 czerwca)

Wyszezegolnicnic Sredni wynik procentowy
podstawowy |  rozszerzony
OKE Wroctaw
LO 63,6 59.9
LP 49,2 44,8
T 50,7 43,3
LU 41,2 40,0
TU 36,1
RAZEM 58,5 59,5
wojewddznwo dolnoslaskie
LO 63,6 614
LP 49,4 46,6
T 50,9 45,3
LU 414 40,0
TU 36,0
RAZEM 58,8 61,0
wojewddzhwo opolskie
LO 63,9 55,1
LP 48,7 40,4
T 50,3 39,2
LU 40,6
TU 36,2
RAZEM 57,5 54,6

Sredni wynik egzaminu na poziomie podstawowym wynosi 58,5%, jest to wskaznik nizszy od

ubiegtorocznego. Natomiast §redni wynik procentowy na poziomie rozszerzonym wynosi 59,5%
g g wynik p Wy na p ym wy: >

1jest nizszy od ubieglorocznego.
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Sredni wynik pkt% z egzaminu pisemnego zj  ezyka polskiego w 2010 r. wg typéw szkét
- poziom podstawowy (zdaj acy po raz pierwszy, stan na dzie n 30 czerwca)
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Diagram 2. Sredni wynik procentowy wg typéw szkél, z podzialem na wojewddztwa — poziom podstawowy
(stan 30 czerwca)

Sredni wynik pkt% z egzaminu pisemnego zj  ezyka polskiego w 2010 r. wg typéw szkét
- poziom rozszerzony (zdaj acy po raz pierwszy, stan na dzie n 30 czerwca)

100
90 - —mmmm s m oo
B0 - —mmmm oo

70 4
61,4 61,0

774 800

RAZEM

Typ szkoly

O dolno slaskie B opolskie Uwaga: u podstawy stupkow - liczba zdaj  acych

Diagram 3. Sredni wynik procentowy wg typéw szkél, z podzialem na wojew6dztwa — poziom rozszerzony
(stan 30 czerwca)

Komentarz

Na pisemny egzamin maturalny w maju 2010 roku zostaly przygotowane dwa arkusze egza-
minacyjne. Arkusz dla poziomu podstawowego zawieral jedno zadanie sprawdzajace umiejetnosé
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rozumienia czytanego tekstu nieliterackiego i dwa zadania (do wyboru) sprawdzajace umiejetnosé
odbioru tekstu literackiego oraz tworzenia tekstu wlasnego w zwigzku z tekstem literackim dola-
czonym do tematu wypracowania. Arkusz dla poziomu rozszerzonego rowniez zawieral dwa za-
dania (do wyboru) sprawdzajace umiejetno$¢ analizowania 1 interpretowania tekstu literackiego
oraz tworzenia w zwigzku z nim wlasnej wypowiedzi. Zadania przygotowane dla obu pozioméw
réznia si¢ od siebie stopniem trudnosci tekstow literackich. Na poziomie podstawowym byly to
teksty z podstawy programowej, a wigc znane maturzyscie, bo omawiane w toku nauki szkolnej,
na poziomie rozszerzonym teksty nowe dla maturzysty, ale w znanej konwencji artystycznej.

Oba arkusze opracowano zgodnie z formula opisang w Informatorge maturalnym, 3 nwglednie-
niem Aneksow, w Rozporzadzeniu Ministra Edukacgi Narodowej i Sportu 2 dnia 7 wresnia 2004 roku
w sprawie warnnkdw i sposobow oceniania, klasyfikowania i promowania ucniow i stuchacgy oraz przeprowa-
dzania sprawdziandw i egzaminow w s3kolach publicznych (wrag 3 poniejszymi mianami) oraz wymaga-
niami egzaminacyjnymi wskazanymi w standardach egzaminacyjnych. Arkusze egzaminacyjne sa
dostepne na stronie internetowej OKE we Wroclawiu (www.oke.wroc.pl) oraz CKE
(www.cke.edu.pl).

Poziom podstawowy

Cze$¢ plerwsza — czytanie ze zrozumieniem fragmentu tekstu Edwina Mendyki Infernet — Smietnik
¢y sexam kultury?

Zdajacy rozwigzywali test zbudowany z 13 zadan otwartych, krétkiej odpowiedzi oraz jedno
zadanie wielokrotnego wyboru. Za te cze$¢ egzaminu zdajacy mogli uzyska¢ maksymalnie 20
punktéw. Aby rozwigza¢ zadania w tescie czytania ze zrozumieniem i uzyska¢ maksymalng liczbe
20 punktow, nalezato wykazac si¢ znajomoscia podstawowych procedur analizy tekstu. W czedci
pierwszej arkusza na poziomie podstawowym zadania testu czytania ze zrozumieniem sprawdzaly
opanowanie umiejetnosci:

- wyodrebniania wykorzystanych w tekscie argumentéw i sformutowanych wnioskéw,
- wyrdznienia w tekscie zwiazkow frazeologicznych (wyrazow) i odczytania ich znaczenia,
- przetwarzania informaciji i stosowania ich do rozwigzywania problemu,
- rozpoznawania tezy,
- rozumienia struktury tekstu,
- rozpoznawania zasady kompozycyjnej tekstu 1 jej funkcji,
- formulowania wnioskow,
- wyszukiwania informaciji i stosowania ich do rozwiazania problemu,
- odczytywania doslownego i metaforycznego znaczenia wyrazu,
- nazywania §rodkéw jezykowych i ich funkcji w tekscie,
- odczytywania sensu fragmentu,
- rozpoznawania charakterystycznych cech stylu i jezyka tekstu,
- rozpoznawania 1 nazywania funkgcji tekstu.
Strukture tych umiejetnosci porzadkuje struktura testu, w tym kolejnos¢ i rodzaj zadan.
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Cze¢$¢ druga — pisanie wlasnego tekstu

Integralng czescia tematu wypracowania jest odniesienie do tekstu literackiego. W tej czesci
egzaminu od zdajacego oczekuje si¢ wykazania si¢ umiejetnosciami pisania o literaturze. Ma on
napisa¢ tekst wlasny, uporzadkowany, spdjny, nada¢ mu wlasciwy ksztalt graficzny. Powinien
pisa¢ zgodnym z obowigzujacymi normami je¢zykiem, stylem komunikatywnym, dostosowanym
do formy wypowiedzi.

Temat pierwszy
Na podstawie wybranych fragmentéw komedii Moliera Swigtoszek scharakteryzuj gtéwnego boha-
tera oraz oméw postawy Orgona, Kleanta i Elmiry wobec tytulowej postaci.

W pisaniu tekstu wlasnego na temat pierwszy oczekiwano od zdajacego wykazania si¢ umie-
jetnodciami z zakresu rozwinigcia tematu, a wigc tym samym rozwinigcia wigzek kryteriéw doty-
czacych: przedstawienia postaci i ukazania relacji miedzy nimi, scharakteryzowania bohatera, czyli
ukazania zaréwno postawy Tartuffe’a ,,dla §wiata”, jak 1 jego tak zwanej prawdziwej twarzy, opi-
sania postawy Orgona, Kleanta i Elmiry wobec Tartuffe’a oraz podsumowania w pelnym wymia-
rze zawierajacego sformulowania wskazujace na dostrzezenie hipokryzji Swictoszka, réznych
postaw pozostalych bohateréw oraz interpretacje tych zachowan w kontekscie przestania utworu.
Od zdajacych oczekiwano w tej czesdci arkusza wykazania si¢ rowniez umiejetnosciami funkcjo-
nalnego komponowania wlasnej wypowiedzi, stosowania zasad wlasciwego 1 poprawnego stylu,
jezyka, zapisu.

Pelne zestawienie oczekiwanych od zdajacych umiejetnosci zawiera tabelaryczne ich ujecie.

Sprawdzana czynno$c¢ Zakres tresci I obszaru
Zadania Standard Punktacja
Zdajacy: Zdajacy:
1. Rozwinigcie tematu
1. rozpoznaje bohateréw 1T 26. zna utwor literacki wskazany w
w utworze i okresla relacje miedzy 111 13. Podstawie programowey (18) 2
nimi
2., 3., 4. problematyzuje odczytanie tekstu, 1I 26., 28., zna podstawowe procedury
okresla relacje miedzy bohaterami 31. analizy utworu literackiego
111 13. (22), zna podstawowe tematy, 14

motywy i watki wystgpujace w
utworach literackich (19)

5.,0. dostrzega najistotniejsze zagadnienia | II 31., 26. zna zasady analizy i interpreta-
utworu, wskazuje sposoby kreacji 111 12., 13. cji tekstu literackiego (34) 6
bohatera
2.3.3.4., dobiera przyklady z tekstu dla uzy- 11 28, 29., charakteryzuje bohatera na
5.,6.,7. skania oceny postawy bohatera 11T 13. podstawie procedur analitycz- 20
nych (22)
8. podsumowuje obserwacje analitycz- | I1 31., 44, zna zasady analizy i interpreta-
ne, wartosciuje postawy bohateréw | 45. cji tekstu literackiego (34)
111 15., 17. 3

18.




26 Egzamin matnralny 2010 na Dolnym Slaskn i Opolszezyznie

II Kompozycja | pisze tekst spéjny, stosujac wlasciwa | III 1. zna zasady kompozycji dtuz-
dla interpretacji zasade kompozycyj- | I11 2. szych wypowiedzi (32) 5
na, nadaje mu wlasciwy ksztatt gra- | 117 11.
ficzny

111 pisze stylem o cechach indywidual- | III 3. zna podstawowe cechy dobre-

Styl nych, komunikatywnym, zywym, 111 4. go stylu (13) 5
dostosowanym do formy wypowiedzi

IV. Jezyk pisze jezykiem zgodnym z obowigzu- | III 1. wie, co to znaczy pisaé po- 12
jaca norma prawnie (4)

V. Zapis pisze zgodnie z zasadami ortografiii | IIT1 wie, co to znaczy pisaé po- 3
interpunkcji prawnie (4)

Temat drugi

Na podstawie podanego fragmentu utworu Hanny Krall Zdggyé przed Panem Bogiem przedstaw
przemyslenia Marka Edelmana o mozliwosciach godnego zycia w czasach Zagtady i réznych po-
gladach na temat godnej §mierci.

W pisaniu tekstu wlasnego na temat drugi oczekiwano od zdajacego wykazania si¢ umiejet-
nosciami z zakresu rozwinigcia tematu, a wigc tym samym rozwinigcia wigzek kryteriéw dotycza-
cych wstepnego rozpoznania, wskazania wlasciwosci czasow Zaglady, przedstawienia przemyslen
Marka Edelmana o mozliwosciach godnego zycia, ukazania réznych pogladéw Profesora i jego
zony oraz ,,Adama” na temat godnej $mierci, ukazania przemysélen Marka Edelmana na temat
godnej $mierci, dostrzegania cech wypowiedzi Edelmana wyrazajacych jego stosunek do proble-
mu godnosci, bohaterstwa i podsumowania w pelnym wymiarze zawierajacego uogodlnienie trzech
probleméw. Zdaniem Edelmana zachowanie godnosci jest najwazniejsze, bohater bowiem prze-
warto$ciowuje tradycyjne rozumienie godnej postawy jako walki zbrojnej (umozliwiajq ja réwniez
mito$¢, spokdj, wspolczucie, pogodzenie si¢ ze $miercia). Przemyslenia Edelmana sa zderzone
z pogladami stereotypowymi (profesora). Tragizm 1 heroizm ludzkich postaw sa podkreslone
przez zwyczajne mowienie bohatera.

Od zdajacych oczekiwano w tej czesci arkusza wykazania si¢ réwniez umiejetnosciami funk-
cjonalnego komponowania wlasnej wypowiedzi, stosowania zasad wlasciwego i poprawnego sty-
lu, jezyka, zapisu.

Pelne zestawienie oczekiwanych od zdajacych umiejetnosci zawiera tabelaryczne ich ujecie.

Sprawdzana czynnosé Zakres tresci I obszaru
Zadania Standard Punktacja
Zdajacy: Zdajacy:
I. Rozwiniecie tematu
1. rozpoznaje temat, problem, cechy |II 25, 26., Zna tematy, motywy, watki
gatunkowe wywiadu 29., 31. wystepujace w utworach literac- 3
kich, wyrézniki utworu literac-
kiego
2.,3.,4.,5.,06. analizuje i interpretuje tekst, 11 26., 28., zna utwory literackie wskazane
wskazuje cechy bohateréw, okre- | 31. W Podstawie programomwej,
§la ich stosunek do innych postaci, zna podstawowe procedury 19
odczytuje 1 poréwnuje refleksje analizy utworu literackiego
(bohateréw, nadawcy) wpisane w
utwor
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7. Podsumowuje swoje rozwazania — | I1 40.,43., Zna procedury rozpoznawania
poréwnuje refleksje bohateréw i | 44,45 przestania ideowego utworu,
nadawcy zjawiska kultury dawnej wazne 3
dla zrozumienia utworu, warto-
Sci zwiazane z dziedzictwem
kulturowym
II. Kompozycja | pisze tekst spojny, stosujac wia- 1T 11. zna zasady kompozycji dtuz-
$ciwa dla interpretacji zasade szych wypowiedzi. (32) 5
kompozycyjna, nadaje mu whasci-
wy ksztalt graficzny
II1. Styl pisze stylem o cechach indywidu- | IIT 3. zna podstawowe cechy dobrego
alnych, komunikatywnym, zywym, stylu (13) 5
dostosowanym do formy wypo-
wiedzi
IV. Jezyk pisze jezykiem zgodnym z obo- 1IL.1, 2. wie, co to znaczy pisaé¢ popraw- 12
wiazujaca norma nie (4)
V. Zapis pisze zgodnie z zasadami ortogra- | IIT T wie, co to znaczy pisaé popraw- 3
fii 1 interpunkgji nie (4)

Dla pomyslnego zrealizowania tematu tekstu pisanego przez zdajacego w drugiej czesci eg-
zaminu niezbedne sa umiejetnosci pracy z tekstem literackim (wskazanym w podstawie progra-
mowej). Jesli zdajacy zna podstawowe wyrézniki utworu literackiego, podstawowe konteksty in-
terpretacyjne dziela, podstawowe procedury analizy utworu i rozumie pojecie interpretacji utwo-
ru, spelni wszystkie wymogi formalne zadania maturalnego z jezyka polskiego. Za kryterium roz-
winigcia tematu zdajacy mogl uzyskaé¢ maksymalnie 25 punktéw. O jakosdci wynikow za te czgsc
arkusza decydujq przyznane punkty za kryteria tresci, kompozycji, stylu, jezyka i zapisu. W pro-
porcjach punktéw to wlasnie kompetencje czytelnicze 1 jezykowe zdajacych (maksymalnie 12
punktéw) maja najwazniejsze znaczenie.

Poziom rozszerzony

Pisanie wlasnego tekstu

Integralng czescia tematu wypracowania jest tekst literacki. W tej czgsci egzaminu od zdaja-
cego oczekuje si¢ wykazania si¢ umiejetnosciami pisania o literaturze nie tylko na poziomie idei
tekstu literackiego, ale réwniez jego organizacji. Ma on napisa¢ tekst wlasny uporzadkowany,
spojny, nada¢ mu wlasciwy ksztalt graficzny. Powinien pisaé jezykiem zgodnym z obowiazujacy-
mi normami, stylem komunikatywnym, dostosowanym do formy wypowiedzi.

Temat pierwszy
Poréwnaj obrazy zycia ludzkiego przedstawione w podanych fragmentach. Zwré¢ uwage na kre-
acje osoby mowigcej oraz funkcje motywow czasu i natury.

W pisaniu tekstu wlasnego na temat pierwszy oczekiwano od zdajacego wykazania si¢ umie-
jetnosciami z zakresu rozwinigcia tematu, a wigc tym samym rozwinigcia wigzek kryteriow doty-
czacych fragmentoéw utwordw Zywot cxlowieka pocgciwego M. Reja i Prawiek i inne czasy O. Tokar-
czuk: zasady zestawienia tekstow, kreacji osoby moéwiacej, obrazu ludzkiego zycia, funkcji moty-
wu czasu i natury oraz podsumowania — w pelnym wymiarze zawierajacego spostrzezenie o po-
dobienstwach i réznicach w obrazowaniu ludzkiego zycia (autorzy ukazuja podporzadkowanie
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zycia czlowieka prawom natury, zauwazaja cyklicznos¢ zmian w naturze: Rej doradza, jak zy¢,

Tokarczuk zapisuje swoje obserwacje) oraz uwzglednienie funkcjonowania motywéw czasu i na-

tury.

Od zdajacych oczekiwano w tej czesci arkusza wykazania si¢ réwniez umiejetnosciami funk-

cjonalnego komponowania wlasnej wypowiedzi, stosowania zasad wlasciwego i poprawnego sty-

lu, jezyka, zapisu.

Pelne zestawienie oczekiwanych od zdajacych umiejetnosci zawiera tabelaryczne ich ujecie.

Sprawdzana czynnosé

Zakres tresci I obszaru

Zadania Standard Punktacja
Zdajacy: Zdajacy:
I. Rozwiniecie tematu
1. rozpoznaje motywy, rozpoznaje 1IP25., zna podstawowe motywy,
znaki i symbole kulturowe i ich 6R, 11114. watki (19P, 6R) 1
funkcje, poréwnuje utwory
2., 3. rozpoznaje tematy, nadawce, 11P25., 26., zna podstawowe procedury
jezykowe $rodki artystycznego 30., 40., IIR5. | analizy utworu (22), zna pod-
wyrazu, stawowe tematy wystepujace 6
dostrzega cechy wspdlne i rézne w utworach literackich (19)
utworéw oraz zwiazki utworu z
kultura i filozofia epoki
4,5. okresla podstawowe wyznaczniki | IIP 27.,28., zna pojecia z zakresu poetyki
poetyki, odczytuje miejsca znacza- | 29, 38., (21), zna podstawowe proce-
ce, rozpoznaje §rodki artystyczne- | ] R11. dury analizy utworu (22) zna
go wyrazu i okresla ich funkcje, podstawowe wyr6zniki utwo- 8
rozpoznaje cechy gatunkowe ru literackiego oraz wlasciwo-
$ci gatunkéw, konwencii styli-
stycznych i tradycji literackich
(20.,R 30., R 14)
2.,3.,4,5.,6., |problematyzuje odczytanie tek- 11P31., 40., zna podstawowe motywy,
7.,8.,09. stow, dostrzega cechy wspdlnei | IIRS5. watki (19), zna podstawowe 2
rézne wskazanych utworéw oraz konteksty interpretacyjne (28)
zwiazki utworu z filozofia epoki
10. podsumowuje obserwacje anali- | IIP 31.,40., | rozumie pojecie analizy i in-
tyczne, formutuje wlasng interpre- | 47. terpretacji utworu (22., 34., 3
tacje utworu IIR 5. 14.)
I1. Kompozycja | pisze tekst spojny, stosujac wla- I 1. zna zasady kompozycji dtuz-
$ciwa dla interpretacii zasade 111 2., szych wypowiedzi (32)
kompozycyjna, nadaje mu wlasci- | 117 11. 2
wy ksztalt graficzny IR 1.
III. Styl pisze stylem o cechach indywidu- | III 3. zna podstawowe cechy dobre-
alnych, komunikatywnym, zywym, | III 4. go stylu (13) 5
dostosowanym do formy wypo- IIIR 1.
wiedzi
IV. Jezyk pisze jezykiem zgodnym z obo- III 1. wie co, to znaczy pisaé po- 8
wiazujaca norma prawnie (4)
V. Zapis pisze jezykiem zgodnym z obo- I 1 zna zasady ortografii i inter- 5
wigzujaca norma 111 21. punkeji (4)
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Temat drugi

Poréwnaj konwencje literackie podanych tekstow. Zwro¢ uwage na wykreowane w nich prze-

strzenie 1 bohaterdéw literackich.

W pisaniu tekstu wlasnego na temat drugi oczekiwano od zdajacego wykazania si¢ umiejet-

nosciami z zakresu rozwinigcia tematu, a wigc tym samym rozwinigcia wigzek kryteridéw dotycza-

cych fragmentow utworéw Lalka Bolestawa Prusa i Noc wielkiego sezonu Brunona Schulza: zasady

zestawienia tekstow, przestrzeni, kreacji bohateréw, sposobéw kreacji bohateréw i przestrzeni

oraz podsumowania w pelnym wymiarze zawierajacego dostrzezenie podobienstw i réznic w po-

danych fragmentach (zwiazku poetyki portretowania $wiata z wymowa fragmentéw). Od zdaja-

cych oczekiwano w tej czeéci arkusza wykazania si¢ rowniez umiejetnosciami funkcjonalnego

komponowania wlasnej wypowiedzi, stosowania zasad wlasciwego i poprawnego stylu, jezyka,

zapisu.

Petne zestawienie oczekiwanych od zdajacych umiejetnosci zawiera tabelaryczne ich ujecie.

Sprawdzana czynnos¢

Zakres tresci I obszaru

Zadania Standard Punktacja
Zdajacy: Zdajacy:

I. Rozwiniecie tematu

1. dostrzega cechy wspdlne 1I25.,40. | zna tematy, motywy i toposy
i rézne wskazanych tekstow, IR,6R wystepujace w utworach literac- 3
rozpoznaje typy narracji, III 14., 1R kich wazne dla kultury §rédziem-
odczytuje znaki tradycji nomorskiej (19P, 6R)

2., 5. prezentuje $wiat przedstawiony i | I126., 31., | zna podstawowe pojecia z teorii
sposob jego kreacji, problematy- | 33., 7R, literatury (21P, 9R) oraz podsta-
zuje odczytanie tekstow, rozpo- | 9R., wowe procedury analizy utworu 14
znaje cechy jezyka i stylu, 11115.,13. literackiego (22P, 14R)
wskazuje srodki jezykowe
decydujace swoistosci

3,4.,6.,7. %@@H{%]e postawy bohate- | II 26., 33., | rozumie pojecie analizy i inter-
réw 1 sposéb ich kreacji, odezytu- | 40., 2R, pretacji utworu (22P, 34P, 12R),
je tresci dostowne i metaforyczne | 3R., 11R zna podstawowe wrozniki utworu
oraz znaki kulturowe, sytuuje III 13., 12., |literackiego, konwencji stylistycz- 14
bohatera w $wiecie przedstawio- | oR nej i tradycji literackiej (20P)
nym, wskazuje funkcje kompozy-
cyjng kreacji narratora

2.,3.,4.,5,6.7. | dobiera przyklady z tekstu dla 1I113. zna zasady analizy i interpretacji 5

C . . . 0

uzasadnienia twierdzen tekstu literackiego (34P)

8. podsumowuje obserwacje anali- | I1I34., 40., | rozumie pojecie analizy i
tyczne, formutuje wlasng inter- 5R, 6R, interpretaciji utworu (22P, 34P, 3
pretacje tekstow 1II 15.,17., | 12R, 14R)

18.

II. Kompozycja | pisze tekst uporzadkowany, spéj- | III 11., 12, | wie, jakie sq zasady kompozycji
ny, nadaje mu wlasciwy ksztalt 13., 14, 16., | dluzszych wypowiedzi pisemnych
graficzny; redaguje wlasna wy- 17.,18., 21. 2
powiedzZ zgodnie z cechami ga- |IIIR 1
tunku i zamierzona funkcja tekstu

II1. Styl pisze stylem komunikatywnym, | III 2, 3., zna podstawowe cechy dobrego
dostosowanym do formy wypo- | III R 4. stylu (13) 2

wiedzi




30 Egzamin matnralny 2010 na Dolnym Slaskn i Opolszezyznie

IV. Jezyk pisze jezykiem zgodnym z obo- | III 1., 15. wie co, to znaczy pisaé popraw- 8
wiazujaca norma nie (4)

V. Zapis pisze jezykiem zgodnym z obo- | III 1., zna zasady ortografii i interpunk- 5
wiazujaca norma 111 21. cji (4)

Dla pomyslnego zrealizowania tematu tekstu pisanego przez zdajacego w drugiej czescl eg-
zaminu niezbedne sa umiejetnosci pracy z tekstem literackim. Na tym poziomie egzaminu moga
pojawic si¢ teksty spoza podstawy programowej. Jesli zdajacy zna wskazane w standardach wy-
magan egzaminacyjnych wyrézniki utworu literackiego, funkcjonalne konteksty interpretacyjne
dziela, procedury analizy utworu i rozumie pojecie interpretacji utworu, spetni wszystkie wymogi
formalne zadania maturalnego z jezyka polskiego.

Za kryterium rozwinigcia tematu zdajacy mogt uzyskaé¢ maksymalnie 26 punktow. O jakosci
wynikow za te cze$¢ arkusza decyduja przyznane punkty za kryteria tredci, kompozycji, stylu, je-
zyka 1 zapisu. W proporcjach punktéow to wlasnie kompetencje czytelnicze i jezykowe (maksy-
malnie 8 punktéw) zdajacych maja najwazniejsze znaczenie.

I1. Walory wypracowan, czyli dlaczego wybrane prace egzaminacyjne zostaly wysoko
ocenione — analiza kilku przypadkéw (Malgorzata Kosinska-Putka)

Na Dolnym Slasku i Opolszczyznie za rozwigzania egzaminacyjne z jezyka polskiego w 2010
roku 92 zdajacych uzyskalo 100% wyniku punktowego na poziomie podstawowym i rozszerzo-
nym. W tej liczbie znajduje si¢ 49 laureatow i finalistow Olimpiady Literatury i Jezyka Polskiego.
Na poziomie podstawowym najwyzszy wynik uzyskaly 32 osoby, natomiast na poziomie rozsze-
rzonym 11 zdajacych Dla opisania umieje¢tnosci polonistycznych decydujacych o wysokim wyniku
egzaminu maturalnego zostaly zanalizowane 32 prace z poziomu podstawowego, ktorych zdajacy
uzyskali 100% punktéw. Chociaz statystyka zdaje si¢ podpowiadaé, ze latwiej zosta¢ laureatem
olimpiady polonistycznej niz uzyska¢ 100% wyniku punktowego na egzaminie maturalnym z je-
zyka polskiego, to jednak nie jest to takie oczywiste ze wzgledu na oczekiwane od zdajacego wy-
magania szczegolowe.

Wybrane dla potrzeb tego raportu dwa przykiady wypracowan wskazuja na bardzo dobre
opanowanie pisania o tekstach literackich ujetych w podstawie programowej jezyka polskiego. Ich
autorzy wykazali si¢ umiejetnoscig pracy z tekstem literackim. Pierwsze wypracowanie jest dowo-
dem na umiejetnos$ci odczytywania sensu lektury i wigzanie ich z innymi tekstami o podobnej
problematyce (czytanie kontekstowe). Drugie natomiast podpowiada, jak wnikliwie jest odbierane
dzielo literackie w jego fragmencie i calosci. Z umiejetnosciami pracy z tekstem literackim facza
si¢ wysokie kompetencje jezykowe. Jesli wie sig, co chce si¢ napisac, oczywiste jest tez, jak to na-
lezy uczynié, jakie wybra¢ stowa, jak budowa¢ wypowiedzenia i1 taczy¢ je w akapity oraz spojna
strukture wywodu.

Oba wypracowania moga stuzy¢ uzasadnianiu dla przekonania, ze w szkole nalezy wymagac
samodzielnego pisania réznych tekstéw. Uczen pisze, bo nauczyciel zadaje, a to wigze si¢ z rygo-
rem i koniecznoscia wypelnienia obowigzku szkolnego. Tematyka tych wypowiedzi powinna by¢
zachecajaca, zeby kazdy chcial dzieli¢ si¢ w nich przemysleniami. Konieczne jest do tego zapew-
nienie, ze ten, kto czyta, jest uwaznym i zainteresowanym czytelnikiem, ktéry nie tylko przyswaja
tresci, ale chce si¢ czegos$ cickawego dowiedzie¢, nad czyms zastanowic.

Teksty obu wypracowan zostaly przytoczone zgodnie z oryginalng pisownig zdajacych.
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Przyktad pierwszy

Temat wypracowania:

Na podstawie podanego fragmentu utworu Hanny Krall ,,Zdazy¢ przed Panem Bogiem”
przedstaw przemyslenia Marka Edelmana o mozliwosciach godnego zycia w czasach Zaglady
1 réznych pogladach na temat godnej $mierci.

Godna Smiert. O takief pewnie margy kazgdy 3 nas. Pragnienry umieraé heroicgnie niczym Roland cgy Hefk-
tor. C3gy jednak musimy byé wielkimi lud3mi, by godnie $y¢ i umierac? Topos smierci prywotuje w swoim repor-
tagu literackim Hanna Krall. W rogmowie 3 ostatnim dowédeq ZOB-u 3 czaséw powstania w gettcie Sydowskim
(w 1043) — Markiem Edelmanem nkazata smieré w chwili zagrozenia. Po ponad 30 latach od tego wydarzenia
bobater reportagn odstania prawde tamtych dni.

Marek Edelman — lekary kardiochirurg, repregentant maksymalizmn etycznego (podobnie jak Joseph Con-
rad ¢y Zbigniew Herbert) ukazuje realizm powstania w gettcie. ,,Zdasyé przed Panem Bogiem” nie jest jedynym
dzietem predstawiajacym te tematyke. ,\Wielki tydzien” Jerzego Andrzejewskiego, wiersz ,,Campo di Fiori”
Czestawa Mitosza gy ,,Poczatek” Andrzeja Szezypiorskiego wyragnie nawiqzujq do wydarzei sprzed 67 lat.
Jednak reporta Krall (nagywany przex krytykow reportagem ,beg anreoli”) najlepiej odmwierciedla aglade
Zydéw. Bobater w sposéb dosé immy, mato emocjonalny, ale niewykle perswazyjny predstawia uczestnikdw
walki Zbrojnef w obliczn Zycia i smierci. [ug na poczatku Edelman polemizuje 3 antorkq. Zarguca jej lekcewazq-
ce traktowanie ofiar. Wedlug lekarga nie trzeba byc wielkim, by pozostawic po sobie legende — motyw non ommnis
moriar dotycgy kagdego clowieka, a kagdq smiert nalegy szanowaé. Edelman nie jest zwolennikiem pogladu,
ktdry uznaje Smieré w komore gors3q od tef na poln walki — koniec jednego Zywota jest rowny innenu. Nieetycz-
ne jest korgystanie 3 cxyjegos niesezescia w celu wlasnego pryesycia — komendant ZOB-u nigdy by tego nie po-
part. Nie umknal mojej uwadze podziw, jakim Edelman darzy lndzi idacych godnie na smieré — ich pryktad
Jjest potwierdzeniem jego tegy o tym, %e ,,3 podniesiona glowq” mogna umreé w kagdych warunkach. W pelni
docenia trud, jaki ofiary wkiadaly w heroicina Smieré — moze dlatego, e wiele 0baczy! odprowadzajac miesz-
karicow getta na Umschlagplatz. Istotnym jest to, i Edelman nie pochwala samobdjstwa Anielewicza. Gorsgym
cierpieniem dla ofiar jest niezroumienie spoteczeristwa dla ich Smierci, wysgydzanie i wysmiewanie sig. Te reakdje
opisane zarowno prez Krall, Mifosza ey Szezypiorskiego sq odzwierciedleniem warszawskie) karuzgeli — 0gétu
postaw warszawiakéw wobec Zydow 3 getta. Wasmym czynnikiem pozwalajacym na heroicng Smier jest swia-
domosé — Indzie doskonale 3dawali sobie sprawe 3 tego, %e ich byt niedingo si¢ gakoriczy. W sytuagji granicine
czlowiek Zmienia sig, to, co wydawato si¢ mozliwe w preszlosci staje si¢ nierealne w danej chwili. Zdziwieniem
dla Edelmana byla postawa . Adama” — po swoim idolu” nie spodziewal si¢ agitagi innych do ucieczki.
Z niesmafkiem wypowiadat si¢ o tohorzlimosei antorytetn — wedfug jego filozofii Zyciowej od osoby szlachetne po-
winno wymagac si¢ wiecej. W przegywaniu Smierci nikt nie powinien o0stac sam — samotnosé i biernos¢ to najgor-
sze, co moze spotkacl umierajqcego. Prygotowanie psychiczne (ta Swiadomost, o ktdrey wspomniatam) jest cynni-
kiem istotnym w umieranii.

Zdaniem Marka Edelmana mozna godnie umieraé, a ¢y mozna godnie 3y¢? Ocgywiscie, e tak. Nasze po-
chodzenie, plec wiek ¢y warnnki, w Rtdrych Zyjenry, nie grajq glownes roli w naszym Zycin. Wedlng kasdego
mafksymalisty etyeznego mozna godnie 3yl Clowiek to tabula rasa — od niego galesy to, kim ostanie w pry-
sztosci i jak bedzie 3yl Wsgystkie historie ,,Hiobow” predstawione w reportain sq pewnego rodaju wyznacg-
nikami moralnymi. Pomimo potocyzmow, ironii, niedopowiedzen, jakini postuguje si¢ Edelman, dzieto spetnia
funkeje poxnawezq, brak emocgonalnosci rozmowey i Krall to atut reportagn, tak samo jak analiza psychologiczna
postaw Zydéw. Styl Sredni odzpwierciedla realizm, ale i tragizm sytnacii bohaterdw. Niewatpliwie w swojej skrom-
nosci, reportag o metaforyeznym tytule (,,Zdazyé przed Panem Bogiem” to 3dazyc przed Smierciq ofiary jak i pa-
genta w pogniejszym yciu Edelmana) jest dzietem sanym w sobie.
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Jak na Smierc w cgasach Zaglady patrgyli inni tworey? Gustaw Herling-Grudziniski w , Innym Swiecie”
rownieg dowiddl, Ze mogna umierac godnie, a wartosci humanizmn powinny ostac w naszym wnetru. Opisywal
Jednak pryypadki deberoizaci Smierci (np. Kostylew). Kazdy intelektnalista patrgy na problemy eschatologiczne
podobnie — najwazniejsza jest godnost, bo ,tak trzeba”. Mysle, e ludzie wspdtezesni powinni stosowac si¢ do rad
danych przez poprzednie (madrzejsze) pokolenia.

Autor tej pracy otrzymal za jezyk 12 punktdw, to znaczy, ze egzaminator uznal, ze w calej
pracy jest komunikatywny. Jako poprawne ocenil stownictwo, frazeologi¢ 1 fleksje. Potwierdzit
tez poprawnos¢ i urozmaicenie sktadni.

Podobnie wysoko zostala oceniona warstwa stylistyczna tekstu. Egzaminator przyznal mak-
symalng liczbe punktéow — pie¢, w ten sposéb dal wyraz swojemu przekonaniu, ze styl wypowie-
dzi jest jasny, zywy, swobodny, zgodny z zastosowana forma.

Realizujac temat zdajacy we wstgpnym rozpoznaniu tekst literackiego napisal, Ze jest on
fragmentem wywiadu Hanny Krall z Markiem Edelmanem. Przedstawil Marka Edelmana jako
jednego z przywodcow powstania w getcie. Dostrzegl tez retrospektywny charakter tej wypowie-
dzi literackiej. Zatem z mozliwych do uzyskania za to kryterium pierwsze (Wstepne rozpoznanie)
punktéw zdobyl trzy, czyli wszystkie.

Opisujac czas jako element $wiata przedstawionego, zapisal, ze dla Holocaustu charaktery-
styczny jest Umschlagplatz i obrazy Zydéw idacych do wagonéw i upokarzanych. W przypadku
realizacji tego kryterium drugie réwniez uzyskal maksymalng liczbe punktow, czyli trzy.

Opisujac przemyslenia Marka Edelmana o mozliwosciach godnego zycia (kryterium trzecie),
uzyskal z o§miu mozliwych dwa, bo dostrzegl mysl o koniecznosci dziatania (,,aby nie mysle¢
o $mierci”) oraz konieczno§¢ odwagi warunkujacej wszelkie heroiczne dzialania 1 zycie w ogole
szczegolnie w sytuacjach ekstremalnych.

Natomiast przedstawiajac rézne poglady na temat godnej §mierci (kryterium czwarte), zdobyl
dwa punkty z mozliwych trzech. Zapisal bowiem, ze Adam doswiadczyl paralizujacego strachu
przed $miercia. Zawarl tez spostrzezenie o braku wiary w sens nieréwnej walki.

Kryterium piate dotyczylo spostrzezen o przemysleniach Marka Edelmana na temat godnej
$mierci. Zdajacy realizujac je, zapisal, ze wedtug bohatera swieré w komorze gazowey nie jest gorsza od
Smiterci w walce. Zinterpretowal stowa niegodna smieré jest tylko wtedy, gdy probowato si¢ przegyé cudzgym
kosztem. Napisal tez, ze opisane ofiary niemieckiego rezimu charakteryzowala zgoda na $mier¢,
bedaca wyrazem przyjecia strasznego losu. Zdajacy przekroczyl mozliwa do uzyskania maksymal-
ng liczbe punktéw za to kryterium.

Za kryterium szoste dotyczace cech wypowiedzi Edelmana wyrazajacych jego stosunek do
problemu godnosci, bohaterstwa mozna bylo zdoby¢ dwa punkty. Zdajacy uzyskal je za spo-
strzezenia o rezygnacji z patosu w mowieniu o tragicznych zdarzeniach drugiej wojny $wiatowe;.
W pracy znalazlo si¢ tez spostrzezenie o ironii. Rowniez za realizacje tego kryterium zdajacy wy-
czerpal pule punktéw mozliwych do przyznania.

W pracy zdajacy umiescil podsumowanie, za ktére egzaminator przyznal maksymalng liczbe
punktéw. Zdajacy swoje uogolnienie probleméw poruszanych przez Hanne Krall na temat prze-
warto$ciowania tradycyjnego rozumienia godnej postawy jako walki zbrojnej, dostrzegania wply-
wu na godne zycie milosci, wspdlczucia, pogodzenia si¢ ze §miercig rozszerzyl o odniesienia do
utworéw innych autoréw rozwazajacych podobne tresci. W ten sposéb dowiddl, ze zna 1 rozumie
teksty o podobnej tematyce, dostrzega miedzy nimi zwiazki. Opisal trud wysitku intelektualistow,
humanistéw w dialogu, jaki tworza swoimi utworami rozwazajac o problematyce eschatologicz-
nej. Za realizacj¢ tematu zdajacy otrzymal 18 punktéw. Wynik ten podwyzszaja cztery punkty za



Jexyk polski 33

szczegolne walory. Egzaminator docenil w pracy funkcjonalne wykorzystanie kontekstu literac-
kiego (odniesienie do innych utworéw), srodkow jezykowych i kompozycji, tredci catego utworu
Zdazyé przed Panem Bogiem oraz erudycie i indywidualny — bardzo literacki styl wypowiedzi autora
cytowanego wypracowania.

W pracy wyrazny zamyst kompozycyjny, uporzadkowanie i ciekawe prowadzenie mysli po-
zwolily przyznac¢ egzaminatorowi pie¢ punktow, czyli maksymalnie za kryterium dotyczace bu-
dowy tekstu. Oznacza to, ze architektonika tekstu zostata podporzadkowana zamystowi funkcjo-
nalnemu wobec tematu, jest spojna wewnetrznie, przejrzysta i logiczna, a jej uklad graficzny jest
w pelni konsekwentny.

Autor tej pracy wykazal si¢ wysoka swiadomosciq literacka, potwierdzaja to jego konteksto-
we odniesienia do innych utworéw (Josepha Conrada, Zbigniewa Herberta, Tadeusza Borowskie-
go, Gustawa Herlinga Grudzinskiego) oraz pogl¢bione odczytanie tekstu Hanny Krall. Nie tylko
»przeczytal” lekture, ale ja ,,odczytal” — wniknal w §wiat przedstawiony i wylaniajace si¢ z niego
przestania, ktore starannie zinterpretowal. Owa staranno$¢ mozliwa byla dlatego, ze dysponowat
rzetelna wiedza. Z calq pewnoscig wie 1 rozumie, ze problematyke utworu wyznacza demistyfika-
cja mitéw o powstaniu w getcie. Dostrzega tez powiazanie Zdazy¢ przed Panem Bogiem z roz-
wazaniami o $mierci (picknej i nieestetycznej, godnej i niegodnej, prywatnej 1 publicznej).

Z tekstu Krall wynika jednoznacznie, ze Zydzi w warszawskim getcie nie chcieli umieraé nie-
dostrzezeni, bali si¢, ze nikt nie zauwazy ich walki, cierpienia i po§wigcenia. Nie bali si¢, Smierci,
pragneli umiera¢ publicznie na oczach $wiata. Edelman wielokrotnie powtarzal, ze ,latwiej si¢
umiera, strzelajac, niz bezbronnie idac na $mieré czy bezwolnie kopiac sobie dot na gréb i rozbie-
rajac si¢ do naga. Nie uznaje za gorszych od poleglych z bronia dloniach tych, ktérzy biegli do
wagonu. Smieré w komorze gazowej nie jest gorsza od $mierci w walce, niegodna jest tylko wte-
dy, kiedy si¢ probowalo przezy¢ cudzym kosztem”.

Wedlug Marka Edelmana historia deformuje rzeczywistos¢, natomiast pamig¢ ocala. Dzigki
jego postawie 1 wlasciwosciom jego wolnej od patosu relacji zycie mieszkancow getta zostalo
ukazane w sposob autentyczny, wiarygodny, zgodny z prawda historyczna i prawda egzystenciji
ludzi, ktorzy znalezli sie w ekstremalnych warunkach.

Ta opowie$¢ ma swoje znaczenie nie tylko jako opowies¢ o tym, co si¢ zdarzylo w drama-
tycznych okoliczno$ciach historii, jest tez rozwazaniem etycznym. I dojrzale dostrzezenie tej wagi
tekstu rowniez odnajdujemy w wypracowaniu zdajacego egzamin maturalny z jezyka polskiego.

Przyktad drugi

Temat wypracowania:

Na podstawie podanych fragmentéw komedii Moliera ,,Swietoszek” scharakteryzuj gtéwne-
go bohatera oraz oméw postawy Orgona, Kleanta i Elmiry wobec tytutowej postaci.

Komedia Moliera ,,Swietoszek” w sposib dowcipny i jednoczesnie ponczajacy opowiada o losie pewnej francu-
skigj rodziny, ktdre) normalny tok $ycia ostal gakidcony przex pojawienie si¢ w jej domu tytutowego bobatera.
Tartuffe, gltowny sprawca amieszania, nie pojawia si¢ w stuce na samym jej poczatku, o jego cxynach i charakte-
rze dowiadujeny sie 3 rogmow, kidre prowadiq e sobq miesgkaticy domn, do ktdrego glowny bobater zostal
gaproszony prez Kafascynowanego nim Orgona.

Rozmowa Orgona 3 Kleantem pokazuje cgytelnikowi odmienny stosunek obydwu postaci do tytutowego bo-
hatera komedii. Kleanta juz na samym poczatku komwersagji dziwi si¢ postgpowaniu gospodarga domm, nie po-
diela jego entugjazmn i uwaga, ge prygarniecie orag materialna pomoc udgielana biedakowi przez Orgona to
dary byt cenne. Orgon nie rogumie zachowania swojego swagra, upomina go, aby ten nie osqdzil pr3ybysza
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przed jego poznanien, lecg Kleanta pozostaje nieczuty na te argumenty i nadal jest prekonany o tych zamiarach
proybledy. Gospodarz domm nie chee stuchaé gpinii Kleanta i rozpocgyna litanie, w kidrej gloryfikuje postaé Swie-
toszka. Swoja przemowa Orgon udowadnia pod jak wielkin wplywem nowo pognanego towarzysga si¢ Inalazt.
Twierdzi, e Tartuffe wlal rozkosz i sgezescie w jego dusze, pozwolil zaznac spokoju wewnetrznego. Glowny
bobater komedii jawi si¢ jako osoba, ktdra ocgyszeza duse samym swoim towarystwem oraz obmywa cxtowieka
3 trosk docgesnych. Orgon twierdzi, ge dzieki spotkanemn w kosciele biedakowi wwolnit sig od Swiata iemskiego
w tak duzym stopnin, e nawet Smieré jego bliskich nie pornsgylaby jego duszy. Swiadey to o tym, %e tak na-
prawde poxbyl sig wspolezucia, wagnego lndzkiego nczucia, co zanwaza Kleanta, i jest pod catkowitq wladia
nowo poznanego cxtowieka. Kolejne stowa Orgona potwierdzaja jego naiwnosé i wiare w to, e Tartuffe jest na-
prawdg czlowiekiem Swietym. Kleanta wystuchuje historii o poxnanin si¢ dwich mezexyzn i nie mozge uwiergyé
w zaslepienie Orgona. Dla niego, jako osoby myslace ragjonalnie i odpowiedzialnie, Tartuffe jest zwykiym oszu-
stem skrywajaeym swe prawdziwe oblicze pod maskq Swietego. Historia Orgona potwierdza stanowisko Kleanta.
Tartuffe, modlac si¢ w kosciele nie oddawal czci Bogn, ale dziatal na pokaz. Legenie krgygem, wzdychania,
odmowa pryyjecia cale jatmuzny to sposoby Swictoszka na wibudzenie w ludziach podzinn dia jego osoby.
Omamit on Orgona swojq ndawanq pobognosciq tak, e ten catkowicie nim Zauroczony otocgyt go opiekq i przy-
garnal. W domu Orgona Tartuffe dalej grat sole Swietoszka. Korzyt sie przed Bogiem za wyimaginowane grse-
chy, a w dodatkn przejal obowiqzki gospodarza o czym Swiadegy troska o sone Orgona. Wszystko to pokazuje,
ge Tartuffe to chytry i cawny osgust, ktdry lapal w swe s3pony nanvnego i nie precinwajqeego nicego tego
Orgona. Kleanta nie daje si¢ jednak zmanipulowac, okazuje swij rogsadek. Oskarsq Orgona o zaslepienie
i narzucanie swoich pogladiw innym. Okazuje si¢ byé postaciq madra, kidra pryejrzata zamiary Swigtoszka.
Kleanta doskonale wie, e pobogne czyny nie sq wystarczajacymi dowodami na Swietosé czlowieka. Prewiduje on,
ge Tartuffe zrzmci kiedys swojq maske, cgeka tylko na dogodng dla siebie okazje. Nie zalegy mu bowiem na
szlachetnych wartosciach, lecy dobrach doczesnyoh — Kleanta swojq mowq wyraza pogarde dla Swietoszkow i dziwi
sig, e klokolwiek nabiera si¢ na ich cxyny. Orgon jednak nie wiery swojemn szwagrows, nie mysl ragjonalnie
Jak on i pogostaje pod tym wplywem goscia, ktdrego bezmysinie zaprosit do domn.

Stowa Kleanta niedingo po rozmowie 3 Orgonem staty si¢ faktem. Elmira, kobieta rogtropna, rownies nie
byla pryekonana o dobrych zamiarach Swigtoszka. W celn nkazania prawdy swojemn megowi — Orgonowi,
gainscenizowata sytuacge, w ktore) Tartuffe pokazataby swoje prawdziwe oblicze. Elmira aprosila goscia do
pokoju, w ktdrym ukryty byt Orgon. Wienczas to Tartuffe pokazal, jakim naprawde jest czlowiekiem. Zalecal
sig on do Zony swojego dobrocgyiicy i sprowokowany prebieglymi pytaniami Elmiry opowiedzial, Ze dostosownje
on swoje sumienie do danej sytuacgji i nie prejmumge si¢ swoimi gryechami — jest bezbognikiem. Potwierdzil row-
nieg, e caly cgas lekce sobie wazy! Orgona i potrgebowat go tylko po to, by go wykorgystai. Tak oto przed El-
mirq i Orgonem stangl prawdziwy Tartuffe bez maski pobognika.

W, Swietoszkn” Molier zaprezentowal trzy typy ludzkich zachowan. Tartuffe reprezentuje obludnikow,
Indzi nie cofajacych sig pred oszustwem w celn osiqgnigcia korgysci. Ludzie ci praybierajq falszywe pogy i czeka-
Ja, az ktos wpadnie w astawione prex nich sidla. Osobq nanvng okazal si¢ Orgon. Bex chwili zawabania
mwiergyl on w prawdzinosé zachowarn Swietoszka, dal mu si¢ catkowicie podporzadkowal i omamic wizja czto-
wieka Swietego. W opogygi do postaci Tartuffe’a i Orgona Molier postawil Kleanta i Elmire. Osoby te okazaty
sig rogsaqdne i madre $yciowo. Elmira pokonata obludnika jego wlasng broniq — sprytem. Moral plynacy 3 3a-
chowari bohaterow ,,Swietoszka” jest taki, aby dokladnie priygladaé si¢ napotykanym ludziom, by ci nie wyko-
rzystali nas i nie narusgyli naszego honorn, tak jak Tartuffe Orgonowi.

Autor tej pracy otrzymal za jezyk 12 punktéw, to znaczy, ze egzaminator uznal, ze jest w ca-
tej pracy za komunikatywny. Jako poprawne ocenil stownictwo, frazeologie i fleksje. Potwierdzit
réwniez poprawno$¢ 1 urozmaicenie skladni. Podobnie wysoko zostala oceniona warstwa styli-
styczna tekstu. Egzaminator przyznal maksymalna liczbe punktéw — pie¢, w ten sposéb dal wy-
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raz swojemu przekonaniu, ze styl wypowiedzi jest jasny, zywy, swobodny, zgodny z zastosowana
forma.

Realizujac tematu zdajacy przedstawil postacie i relacje miedzy nimi, rozpoznal w Tartuffe’ie
tytulowego Swictoszka oraz opisal zafascynowanie nim Orgona jako zwolennika tej kontrower-
syjnej osoby. Otrzymal za to kryterium maksymalna liczbe punktéw, czyli dwa.

Kryterium drugie dotyczy charakterystyki bohatera, jako osoby falszywej, udajacej przed
$wiatem kogo$ wlasnie $wigtego. Zdajacy rozpoznal to zawoalowanie postaci literackiej, napisat
o pozorach pokory, surowosci wobec siebie, skromnodci, opiekunczosci wobec zony Orgona.
Zdoby!l maksymalna liczbe punktéw za to kryterium.

Kryterium trzecie zawiera spostrzezenia o tym, jakim czlowiekiem jest naprawde Tartuffe’a.
Realizujac je zdajacy zapisal, ze Swictoszek ostentacyjnie okazywal poboznosé, jego postepowa-
nie bylo perfidne, wyrachowane i intryganckie. Nie umial okaza¢ wdziecznosci dla dobroczyncy,
poniewaz odptacal mu za dobro zlem. W pracy znalazla si¢ tez uwaga o uwodzeniu Elmiry i rela-
tywizacji pojecia grzechu. Za to kryterium zdajacy otrzymat maksymalng liczbe punktéw.

Kryterium czwarte dotyczy postawy Orgona wobec Tartuffe’a. Zdajacy zapisal spostrzezenia
o tym, ze gospodarz domu, w ktérym przebywa Swietoszek jest zafascynowany osoba swojego
godcia, szczodry, uznaje go za wzor cnoét. Cechuje go zaslepienie, odczuwa w jego obecnosci ra-
dos¢, szczescie, niebianski nastrdj, szczyci si¢ znajomoscia. Za to kryterium zdajacy otrzymal
sze$¢ punktow.

Kryterium piate dotyczy postawy przeciwnika tytulowego Swietoszka, czyli Kleanta. W wy-
pracowaniu czytamy kolejno o tym, ze brata Elmiry niepokoi sita wplywu Tartuffe’a na Orgona,
umie wycigga¢ wnioski z obserwacji, gardzi ,,przybleda”, ma poczucie zdrowego rozsadku. Za
realizacje tego kryterium zdajacy otrzyma maksymalna liczbe punktow.

Szoste kryterium to wigzka spostrzezen o postawie Elmiry wobec Tartuffe’a. Realizujac je,
zdajacy uzyskal dwa punkty, poniewaz zapisal w swoim wypracowaniu, ze zona Orgona dostrze-
gala hipokryzje goscia jej meza, chciata go zdemaskowac 1 nawet podjeta z nim gre w tym celu.

Podsumowanie tej pracy egzaminator uznal za pelne. Zdajacy wykazal sic w nim umieje¢tno-
$cig dostrzegania hipokryzji Tartuffe’a 1 réznych postaw bohateréw, ktoére zinterpretowala w kon-
tekscie przestania utworu.

Zdajacy za wypracowanie uzyskal 50 punktéw (100%). Za wnikliwe wykorzystanie lektury
zostal przyznany punkt za szczegélne walory.

Autor tej pracy rowniez wykazal si¢ dojrzatoscia polonistyczna, przedstawil poglebiong ana-
liz¢ tekstu Moliera. We wszystkich kryteriach zdobyl maksymalna liczbe pule punktéw mozliwych
do uzyskania. Dostrzegl, ze Molier zaatakowal w swoim utworze hipokrytéw, ktorzy pod maska
poboznosci skrywali chciwo$é, namietnosci i zadze. Nie tylko Tartuffe jest oszustem. Szalbierzem
jest roéwniez Orgon, co dowodzi, ze hipokryzja nie byla zjawiskiem odosobnionym. Niewatpliwie
Swictoszek jest komedia charakteréw, ale nie chodzi tu tylko o ukazanie ludzkich przywar, jest to
takze obraz spoleczenstwa. Autor przeciwstawil uczciwo$¢ rodziny mieszczanskiej zgubnej wie-
dzy, za pomoca ktorej intrygant naduzywa autorytetu religii, aby oszukaé, zrujnowaé Orgona.
Ideatem Moliera bylo mieszczanskie zycie spokojne, wérdd kochajacej si¢ rodziny, dalekiej od
przymusu kojarzenia malzenistw i hipokryzji.

Swoja sztuka Molier jednoznacznie wskazuje, ze nie wolno zmuszaé¢ innych do naszej wizji
szcze$cia. Nasz pomyst na zycie niekoniecznie musi by¢ przez nich akceptowany, cho¢bysmy
mieli nawet najszlachetniejsze intencje.

Powtérzy¢ wypada, ze dojrzalo$¢ (samodzielno$¢) polonistyczna polega na wykorzystaniu
narastajacej kompleksowej wiedzy, ktéra umie si¢ stosowac wlasnie w réznych sytuacjach komu-
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nikacyjnych. Doniosty egzamin pafstwowy nie bada upodoban, ale migdzy innymi umiej¢tnosci
rozumienia cigglosci kultury i literackos$ci dziela omawianego, cytowanego, analizowanego,
streszczanego itp.

Jakie sa zatem istotne umiejetnosci dla czytelnika odbierajacego $wiat przedstawiony dzieta
literackiego? Czy pisanie o istotnych w kulturze problemach wpisanych w temat 1 teksty literackie
moze by¢ realizowane jedynie przy pomocy sztywnego, stereotypowego schematyzmur Powtarza
si¢ wielokrotnie w dyskusjach o polonistyce szkolnej, ze dla efektywnosci pracy z tekstem literac-
kim nie wystarczy reprodukowanie, streszczanie. Temu sprzyja schematyzm, a recepcja literatury
(jak 1 wielu innych zjawisk kulturowych) wymaga pisania we wlasnym imieniu. Zatem raz zdobyte
umiejetnodci powinny by¢ doskonalone w kolejnych latach edukacji szkolnej. Powtorzy¢ zatem
wypada za Boleslawem Niemierka pytanie:

,,Jak zorganizowa¢ doznania poznawcze, by nauczanie bylo skuteczne? Chodzi o taka orga-
nizacje, by doznania wzajemnie si¢ wzmacnialy, dajac efekt skumulowany w zakresie dtugofalo-
wych celow, dotyczacych glebokich zmian w uczniu. Uzyskujemy to przez:

- ciaglo$¢ (stosowania najwazniejszych wiadomosci 1 umiejgtnosci),

- uporzadkowanie elementéw tresci danego przedmiotu wedlug gléwnej zaleznosci, np.
chronologii, ogélnosci, poglebienia,

- miedzyprzedmiotows integracje elementéw w jednolity poglad na $wiat i ludzi.

Oproécz zasad logicznych organizacji doznan poznawczych w gre wchodzg zasady psycholo-
giczne, nitki organizagi powinny bowiem przebiega¢ w sposéb mozliwy do rozpoznania przez
dzieci i mlodziez w danym wieku.”

Nie ma prostych odpowiedzi na pytania o to, jak uczy¢ w szkole jezyka polskiego. Oczywi-
$cie, mozna zgodzi¢ si¢, by tematy maturalne zorientowa¢ bardziej ku antropologii kultury, ale
1 tak bez zakorzenienia ich w lekturach szkolnych postuza wylacznie jako zaproszenie do banatu,
uproszczonego streszczania, odtwarzania tresci bez refleksji i dystansu poznawczego wyrazajace-
go si¢ tez w §wiadomym wyborze metody pracy. Petne odczytanie dziela wymaga rozpoznania
jego znaczenia doslownego, ale réwniez metaforycznosci. Bez §wiadomosci zdajacego, na czym
polega literacko$¢ tekstu (nawet w najprostszych jego warstwach), powstaja wypowiedzi o niczym
lub zestawiajace przypadkowe, luzne spostrzezenia. Wyzwanie dla szkoly to odnalezienie odpo-
wiedzi (podpowiedzi rozwiazan) na pytanie o to, jak uczy¢ pisania o miejscach, ktére wyznacza
,»skrzyzowanie egzystencii 1 literatury”, by unika¢ schematyzmu 1 stereotypowosci.

Warto pytanie o metody pracy polonistycznej zakorzeni¢ w doswiadczeniu europejskim opi-
sanym przez Komisje Europejska w ,,Biatej Ksigdze. Nauczanie 1 uczenie si¢. Na drodze do
uczacego si¢ spoleczenstwa”. Autorzy tego przejmujacego raportu podpowiadaja, ze w nowocze-
snym spoleczenstwie europejskim jednakowo wazne sg trzy zjawiska: integracja spoleczna, roz-
woj przydatnosci do zatrudnienia, rozwdj osobisty. Czynniki nieuchronnych i szybkich przemian
w Europie wigza si¢ z poczatkiem powstawania spoleczefstwa informacyjnego, rozwojem cywili-
zacji naukowej 1 technicznej oraz globalizacja gospodarki. Przyczyniajq si¢ one do procesu prze-
obrazen w strong spoleczenstwa uczacego si¢. Jego konstrukcja bedzie zalezala od kultury ogdl-
nej: wiedza i kompetencje kazdej jednostki beda zalezaly od wiasnych decyzji, przydatnosci do
zatrudnienia i aktywnosci. Nowy model zdobywania wiedzy zaklada polaczenie wysokiej specjali-
zacji z kreatywnos$cia. W europejskich analizach tych zjawisk dostrzega si¢ ryzyko, ze spoteczen-
stwo europejskie podzieli si¢ na tych, ktorzy potrafia:

- interpretowac,
- biernie przyswajac,
- znajda si¢ na marginesie ogélu spoleczenistwa.
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Spoleczenstwo europejskie podzieli si¢ zatem na tych, ktoérzy wiedza i tych, ktorzy nie wie-
dza. Wskazuje si¢ w ten sposéb wyzwania edukacyjne — w szkole trzeba uczy¢ rozumie¢ $wiat, to
znaczy postrzegaé jego sens, rozumie¢ jego funkcjonowanie i odnajdywac¢ w nim swojq droge,
trzeba uczy¢ ogolnej kultury, czyli szerokiej bazy kulturowej, literackiej, filozoficznej, naukowe;j,
technicznej i praktycznej, uczy¢ umiejetnosci pozwalajacych wyjasnia¢ wiele probleméw, gwaran-
tujacych zdolno$¢ do uchwycenia istoty zjawisk, rozumienia i wypowiadania sadow. Aktywne
uczenie si¢ wymaga stosunku poznawczego wyrazajacego si¢ w prostym stwierdzeniu: cheg wie-
dzie¢ 1 rozumieé. Ciekawos¢, zainteresowanie §wiatem fizycznym i spolecznym, ktéry nas otacza,
che¢ eksperymentowania przyczyniaja si¢ do ksztalcenia cztowieka nie tylko w dziedzinie techno-
logii.

Jak w zwiazku z tymi wskazywanymi przez Komisje Europejska wyzwaniami wykorzystac
metody pracy polonistycznej, obserwowanie literackich zapiséw doswiadczen czlowieka (jednost-
kowych i jednoczesnie uniwersalnych)? Czy w kontekscie wymagan polonistycznych méwié nale-
zy wylacznie o pisaniu ,,zwyklego” wypracowania (polegajacego na kolekcjonowaniu mysli o tek-
$cie jak perelek, popisywaniu si¢ wyliczanymi tytulami, nazwiskami twércéw)? Jak wykorzystaé
(czytad) literature pojmowang jako skarbnice kultury gromadzaca nasze do$wiadczenia egzysten-
cjalne, by nie byla wylacznie obowiazkiem szkolnym?

Najbardziej oczywiste sugestie to konieczno$¢ uwzgledniania aspektu emocjonalnego, czyli
pojmowanie uczenia si¢ jako umiejetnosci pozaprzedmiotowych, wyrazajacych si¢ samodzielno-
$cig w wykonywaniu czynnodci (w tym operacji myslowych). Kolejny warunek to respektowanie
wszystkiego, co wyznacza profesjonalizm (w tym wzorce). A nastgpnie rozumienie ,siebie” —
ustalenie tozsamosci, czyli tego, co znaczg¢ ,,ja wobec siebie w kulturze” (na ile rozpoznaj¢ znaki,
symbole, toposy) oraz co znacz¢ ,,ja wobec innych w kulturze” (czy i jak uczestnicze w dialogu,
wymianie do$wiadczen).

Na pewno w szkole (i w zyciu) trzeba broni¢ si¢ przed zarzutem preferowania dostownego,
splaszczonego rozumienia stoéw, abstrakcyjnej, wykoncypowanej symboliki kosztem pragmaty-
zmu, ktory nie jest przeciez wylacznie praktycznoscia.

Bibliografia
Bolestaw Niemierko, Ksztalcenie sgkolne. Podrecznik skutecine dydaktyki, Warszawa 2007.
Biata Ksigga. Nanczanie i ucgenie sie. Na drodze do nezacego si¢ spofeczeristwa.

III. Typy zachowan jezykowych i sposobow strukturalizacji wypowiedzi — analiza
kompetencji jezykowych zdajacych egzamin maturalny z jezyka polskiego na poziomie
podstawowym (Jerzy Biniewicz)

Tematy wypracowan z poziomu podstawowego:

Na podstawie podanych fragmentéw komedii Moliera ,,Swietoszek” scharakteryzuj gléwnego
bohatera oraz omoéw postawy Orgona, Kleanta i Elmiry wobec tytulowej postaci.
Na podstawie podanego fragmentu utworu Hanny Krall ,,Zdazy¢ przed Panem Bogiem” przed-
staw przemyslenia Marka Edelmana o mozliwosciach godnego zycia w czasach Zaglady i réznych
pogladach na temat godnej $mierci.

Podstawowym elementem kultury jezyka jest sprawnos¢ jezykowa wytworcy tekstu. Nalezy ja
rozumie¢ jako zdolno$¢ wyrazenia w sposéb precyzyjny tych tresci, na ktoérych mu szczegdlnie
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zalezy. Istotne jest, jesli rozwazany jest aspekt komunikacyjny, ustalenie, na ile rozpoznanie rze-
czywisto$ci pozajezykowej, okreslenie jej parametrow znajduje swoje odzwierciedlenie w tekscie:
jego strukturze, doborze srodkéw jezykowych implikowanych przez konwencje obowigzujaca
w danej sytuacji komunikacyjne;.

Innymi slowy, sprawne pisanie sprowadza si¢ do swiadomego wyboru §rodkow leksykalnych
1 gramatycznych, dzigki czemu mozliwe jest optymalne zrealizowanie zamiaru komunikacyjnego:
precyzyjnego wyrazenia mysli. Sprawny komunikacyjnie autor musi mie¢ ponadto §wiadomosé
konwencji gatunkowej, zréznicowania stylowego jezyka.

Refleksja dotyczaca zachowan komunikacyjnych, zasad strategii dyskursywnych, §wiadomo-
$ci genologicznej jest czynnikiem pozwalajacym prawidlowo oceni¢ sprawnos$¢ komunikacyjna
ucznidow piszacych egzamin maturalny z jezyka polskiego.

Zadanie maturalne podlega mocnej konwencjonalizacji. Uczent ma obowigzek podda¢ anali-
zie fragment tekstu literackiego, okresli¢ jego uwiklania pragmatyczne (zob. tekst macierzysty
a fragment poddany analizie, kontekst antropologiczny). Musi mie¢ §wiadomo$¢ formy wypowie-
dzi (struktura tekstu, homogenicznos¢ stylu, przestrzeganie zasad kultury jezyka), ktéra ma si¢
postuzy¢ podczas analizy. Rozprawka jest podstawowa forma narracji ¢wiczona w szkole ponad-
gimnazjalnej, zatem egzamin dojrzalosdci jest nie tylko sprawdzianem wiedzy, ale nalezy w nim
takze widzie¢ test kompetenciji komunikacyjnych.

Kompozycja

Uczniowie na ogdél nie maja probleméw z prawidlowym (z punktu widzenia formalnego)
strukturyzowaniem swojej wypowiedzi. Ich teksty cechuja si¢ tréjdzielna kompozycja, choc¢ sto-
pien jej funkcjonalnodci jest rézny.

Przewazaja teksty formalnie tréjdzielne. Wstep w tego typu pracach ma bardzo czesto nie-
wiele wspolnego z problemem zarysowanym przez egzaminatora. Zazwyczaj pojawiaja si¢ w nim
informacje ogélne (czy wrecz nawet nieistotne, niemajace zwiazku z praca), np. dotyczace pisarza,
dziel, ktére napisal, czy problematyki poruszanej przez niego w utworze bedacym przedmiotem
analizy. Wnioski zawarte w takich pracach sq bardzo czesto ogoélnikowe, banalne, nie moga by¢
traktowane jako rzetelne podsumowanie rozwazan. Niejednokrotnie wrecz nie przynoszg jakiej-
kolwiek informacji, ktora mozna byloby uznaé¢ za konkluzj¢ zamykajaca wywdd. Uczen majac
$wiadomos¢ konieczno$ci podsumowania pracy, zawiera w jej finalnej czesci wypowiedz, ktora
formalnie (bo wydzielona jest akapitem) mozna uzna¢ za podsumowanie, ale ktéra jednoczesnie
jest wyrazem jego bezradnosci analitycznej, komunikacyjnej

Prace tego typu sq liczne. Uczniowie otrzymuja za nie jeden punkt (niekiedy trzy). Oznacza
to, ze zadbali oni o sp6jnos¢ logiczng 1 powierzchniows wypowiedzi w stopniu co najmniej wy-
starczajacym. Taki stan rzeczy nie dziwi, wszak dobrze skonstruowany wywoéd — z czytelnie zary-
sowanym wstepem, w ktérym autor formuluje radykalng teze lub proponuje ostrozna hipoteze
czy tez dzieli si¢ z odbiorcy refleksja wprowadzajaca go w $wiat problematyki sugerowanej przez
egzaminatora, wyrazistym zakoficzeniem dajacym wglad w zlozono$¢ analizowanej kwestii, czy-
telnym wywodem argumentacyjnym, podporzadkowanym $wiadomemu zamystowi analityczne-
mu — jest sprawdzianem komunikacyjnym, bodaj czy nie najtrudniejszym, przed ktérym stoi
uczen zdajacy egzamin maturalny. I sprosta¢ mu w stopniu maksymalnym moze tylko kto§ zna-
komicie przygotowany merytorycznie i komunikacyjnie (Swiadomy srodkéw jezykowych pozwala-
jacych budowac¢ tekst spojny, funkcjonalny w relacji do zadan badawczych).
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Odnie$¢ mozna wrazenie, ze znaczna cze$¢ zdajacych budujac wywod schematyczny, spel-
niajacy wymogi formalne dotyczace spojnej pracy, zadowala si¢ faktem wypelnienia warunku
trojdzielnej kompozycji, za co dostaje si¢ pewna ilo§¢ punktéw (zazwyczaj jeden, ewentualnie
trzy). Tak na marginesie, zdobycz maksymalna to pie¢ punktéw. Wydaje sie, ze dla przecigtnego
ucznia zbudowanie tekstu, ktory bylby oceniony na pie¢ punktéw, jest zadaniem bardzo trudnym
czy wrecz niewykonalnym. I z tego faktu on jak 1 zapewne nauczyciel uczacy zdaja sobie sprawe,
dlatego tez w dydaktyce szkolnej architektonice tekstu nie poswigca si¢ zbyt wiele uwagi.

Powtérzmy, komponowanie wypowiedzi jest, jak juz stwierdzono, dla ucznia niezaintereso-
wanego literatura, cechujacego si¢ przeciectnym potencjalem komunikacyjnym, zadaniem trud-
nym, a zdobycz punktowa mizerna — tylko pie¢ punktéw na piecdziesiat mozliwych do zdobycia.
Wysitek wlozony w procedure komponowania pracy, budowania tekstu nienagannego struktural-
nie daje wiec niewielki zysk, dlatego tez tak wielu uczniéw opanowalo sztuke kompozyciji od-
tworczej, poddanej procedurze schematyzacji (powtarzajace si¢ sekwencje leksykalne jako sygnaty
inicjacji, zamknigcia czy nawigzania).

Podstawowe bledy kompozycyjne — w planie powierzchniowym brak §rodkéw wigzi (albo
szablonowe ich uzycie), w planie tresci brak funkcjonalnego wstepu, parafrazowanie czy wrecz
streszczanie zamiast analizowania, nieumiej¢tno$é podsumowania — przekladajq si¢ na stosunko-
wo niskie noty.

Fleksja

Polszczyzna jest jezykiem fleksyjnym. Wielo§¢ paradygmatow deklinacyjnych i koniugacyj-
nych — trudnych do opanowania — jest zrédtem bledéw, np.:

— (-..) aby udowodnic kochanemn mezu prawdziwy charakter |(...).

— Opowiada o swoim idolu-walecznym obroricu.

— Kleant nie wierzyl w doskonatosé Tartuffe ego.

Na szczescie bledy fleksyjne sq stosunkowo rzadkie (wigkszo§¢ uczniow nie ma klopotow
z prawidlows odmiana wyrazéw). Ich pojawienie si¢, mimo ze $wiadczy o stosunkowo niskich
kompetencjach jezykowych piszacego, nie jest zazwyczaj zrodlem zaklécen komunikacyjnych —
zdania zawierajace blad fleksyjny sa na ogdl czytelne, wyrazajac tres¢ zgodna z intencja komuni-
kujacego, spotykajq si¢ z akceptacja komunikacyjng odbiorcy.

Leksyka

Poprawne postugiwanie si¢ zasobem leksykalnym jest warunkiem sprawnej komunikaciji:
umozliwia precyzyjne wyrazenie mysli, pozwala wywola¢ u odbiorcy reakcje zgodng z intencja
nadawcy. Sztuka poprawnego postugiwania si¢ leksyka sprowadza si¢ do uzywania wyrazow
zgodnie z ich znaczeniem, barwa stylistyczna, kontekstem, ktory aktualizuje konkretny sens.
Sprawne postugiwanie si¢ jednostkami leksykalnymi czy zwiazkami frazeologicznymi wiaze si¢
takze z umiejetnym wyzyskaniem w wypowiedzi synoniméw czy wymiennym stosowaniem wyra-
zOW O szerszym 1 wezszym zakresie.

Analiza prac maturalnych ujawnia typowe, powtarzajace si¢ typy bledéw leksykalnych i fra-
zeologicznych. Warto jednak zada¢ sobie pytanie, co jest ich zasadnicza przyczyna i jak im mozna
przeciwdziatac.
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Istotnym Zrédlem bledéw jest niewlasciwe rozumienie wyrazéw zapozyczonych. Zatem
w zdaniu: Orgon jest jego fanatykiem (chodzi tu o Swietoszka), stowo fanatyk zostalo uzyte w niewla-
$ciwym znaczeniu, wszak nalezy je odnie$¢ do czlowieka, ktory jest Slepo oddany idei, ideologii,
religii, a nie jakiej§ osobie. Podobnie w konstrukcji: getto warszawskie okupowane przez Niemedw, ma-
my do czynienia z przypisaniem wyrazowi okupowane niewlasciwego znaczenia — kontekst wyklu-
cza jego uzycie. Imiestow okupowany (zob. rzeczownik okupaga oznaczajacy czasowe, zbrojne za-
jecie calosci lub czesci jakiegos terytorium i zaprowadzenie tam wlasnych porzadkéw, narzucenie
wladzy) sugerowalby zatem znaczenie, ze przed Il wojna Swiatowsq istnialo juz w Warszawie get-
to, nad ktérym poézniej w wyniku wrogich dziatan kontrole przejeli Niemcy.

Wyrazy zapozyczone (lub derywowane od podstaw zapozyczonych) sa czesto odbierane jako
jednostki nieczytelne etymologicznie (czyli niepodzielne znaki), ktérych forma nie moze wska-
zO6wkq semantyczna. Zdarza si¢ zatem, ze mozliwe jest mylenie znaczen wyrazéw podobnie zbu-
dowanych czy podobnie brzmiacych, np. uczen piszacy zdanie: Gdy prawda o naciqgaczn ostaje de-
mentowana (...), myli znaczenie sléw (jego intencja jest zasygnalizowanie, ze Swiat juz si¢ dowie-
dzial o niecnych czynach obtudnikach): gdementowana 1 demaskowana.

Btedne uzycie wyrazu moze by¢ spowodowane myleniem znaczenia wyrazu z tego samego
pola znaczeniowego, np. wyrazy Swigtos¢ i Swiqtobliwosé 16znia si¢ pod wzgledem znaczeniowym.
Pierwszy z nich oznacza wlasciwos$¢ przynalezaca wybranym osobom, miejscom, przedmiotom
1ideom, ktora okresla ich relacje do Boga, drugi za$ nalezy rozumie¢ jako okrelenie przywodcy
religijnego, np. papieza. Uczen piszac zdanie: Rdwniez Elmira nie wiergyla w Swietobliwosé Tartuffa,
mial zapewne na mysli ceche charakteru gtéwnego bohatera komedii Moliera. Niewtasciwe uzy-
cie wyrazu swigtobliwosé zaburzylo sens zdania, ale nie wykluczyto jego interpretacii, wszak w jezy-
ku polskim funkcjonujg wyrazy utworzone wedlug wyrazistego, czytelnego modelu slowo-
tworczego pozwalajacego tworzy¢ rzeczowniki od przymiotnikéw (zob. mechanizm analogii jako
przyczyna bledow), rodzacego to samo znaczenie strukturalne (zwigzane z cechami ludzkiego
charakteru), np.: wstydliwos¢, gadatliwos¢, podejrzliwosc.

Istnienie w polszczyznie wyrazistych modeli stowotworczych prowadzi do powstania ble-
dow: istniejacy juz wyraz, zadomowiony w systemie leksykalnym, prébuje si¢ zastapi¢ derywatem
generowanym za pomocs Srodkow wiasciwych dla danego typu stowotwoérczego, np. zdanie:
Probuje pokazac jego obindnosé, zawiera wyraz obindnosé derywowany od podstawy obZudny. Tego typu
zabieg jest jednak zbedny z punktu widzenia komunikacji, bowiem kazda innowacja funkcjonalnie
nieuzasadniona (wszak w jezyku mamy wyrazy ob/uda, obludny) musi by¢ traktowana jako blad.

Przyjrzyjmy si¢ kolejnej konstrukciji: Zdecydowanie pokazuje ich ludzkosé i dagenie do zachowania
godnosci. W zdaniu pojawia si¢ wyraz /udgkosé w znaczeniu: pokazuje ich ludzkie cechy. Rzeczownik
Indzkosé utworzony za pomocg formantu — o§¢ od podstawy /udzie oznacza wszystkich ludzi. Jed-
noczesnie w jezyku funkcjonuje — jak juz wspomniano — produktywny model nomina essendi,
dzigki ktéremu w jezyku funkcjonuja rzeczowniki odprzymiotnikowe oznaczajace cechy kogo$
lub czegos$, np.: cxutost, madrosé. Przypisanie znaczenia strukturalnego wlasciwego dla danego typu
stowotwoérczego wyrazowi, ktéry ma typowa dla modelu strukture, ale do niego nie przynalezy,
zrodzito blad.

Kolejna przyczyne bledow nalezy upatrywaé w uzyciu wyrazu w niewlasciwym kontekscie,
np. synonimem wyrazu doglebnie sa m.in. stowa gleboko czy gruntownie, wnikliwie. Wymiennym, sy-
nonimicznym ich uzyciem steruje kontekst. Oznacza to, ze nie wszystkie sytuacje komunikacyjne
dopuszczaja wymienno$¢ leksemow, np. w zdaniu: W rogmowie 3 Elmirg nie udaje juz doglebnie pobog-
nego (chodzi zapewne o sens gleboko pobognego), stowo doglebnie niezbyt udanie zastepuje wyraz gfe-
boko.
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Jedna z przyczyn bledéw leksykalnych jest nie zawsze uzasadnione rozszerzanie znaczenia
wyrazu. Zazwyczaj uczen nadaje wyrazowi juz zadomowionemu w polszczyznie metaforyczne
znaczenie (lub je przywoluje). Nie zawsze jednak taka procedura jest funkcjonalnie uzasadniona,
np. zdanie Rogpoczyna litanie, w ktdre gloryfikuje postaé Swietoszka, zawiera stowo litania, ktére ozna-
cza forme modlitwy, a w jezyku potocznym wyliczanie, wyliczanke. Siggnigcie po potoczny neo-
semantyzm w komunikacie, ktéry musi mie¢ charakter oficjalny, bo takie sa wymogi gatunkowe
rozprawki, taka konwencja komunikacyjna, nie jest rozwiazaniem trafnym.

Zwréci¢ nalezy uwage na fakt, ze w stosunkowo licznych pracach nie mamy do czynienia
z urozmaiceniem wywodu poprzez wymienne stosowanie synonimow, np.: bobater, postac: dzieto,
utwor, tekst; lub wyrazow o szerszym i wezszym zakresie, np.: dzielo — komedia, twérca — komediopi-
sarz. Powtarzalnos§é wyrazow czy struktur sktadniowych lub kompozycyjnych jest przyczyna prac
schematycznych, nisko ocenianych przez egzaminatorow.

Diagnoza dotyczaca przyczyn bledéw leksykalnych ujawnia typowe (opisane zreszta w pod-
recznikach kultury jezyka) — pojawiajace si¢ takze w poprzednich latach — zachowania jezykowe
ucznidéw piszacych zadanie maturalne. Po pierwsze, nie zawsze trafnie dokonuja oni wyboru spo-
$ré6d wyrazéw mieszczacych sie w tym samym polu leksykalno-semantycznym. Po drugie, nie
zawsze znaja tre$¢ wyrazow zapozyczonych lub jednostek rodzimych. Po trzecie, w pracach po-
jawiaja si¢ jednostki leksykalne o czytelnej etymologii, uzyte jednak w niewlasciwym kontekscie.
Po czwarte, mankamentem prac jest stosunkowo ubogi rejestr leksykalny (powtarzajace si¢ wyra-
zy), uniemozliwiajacy uchwycenia zlozonosci §wiata.

Jednoczesnie warto podkresli¢ fakt, ze wielu uczniéw dokonuje trafnych wyboréw leksykal-
nych, potrafi zbudowa¢ przekaz precyzyjny a jednoczesénie zywy, plastyczny. Siegaja oni po jezyk
przedmiotu (zob. leksyka specjalna jako instrument kreowania wiarygodnego metodologicznie
obrazu §wiata), dzigki czemu potwierdzaja swoje kompetencje komunikacyjne.

Prace maturalne jako egzamin kompetencji merytorycznych i komunikacyjnych sa spraw-
dzianem, ktéry ujawnia stopien opanowania jezyka. Wydaje sig, ze wigkszo§¢ uczniow poprawnie
wywiazala si¢ z zadania podzielenia si¢ z odbiorcg swojq interpretacjq §wiata. Ich jezyk — niewolny
od bledéw czy usterek leksykalnych — jest sprawnym narzedziem komunikacji, pozwala na zgod-
ny z intencja poznawczg obraz $wiata. Wydaje si¢, ze stosunkowo wysoka jakos§¢ jezyka prac
uczniowskich jest wprost funkcja ich dojrzatosci intelektualnej, samodzielnosci w poznawaniu
$wiata, formulowania ocen. Jest jednoczes$nie potwierdzeniem dobrej pracy w szkolach, nie-
ustannego dialogu ucznidw z nauczycielami, ktory jest niezbedny w przygotowaniu mlodego
cztowieka do samodzielno$ci.

Frazeologia

Istotnym komponentem jezyka, jako instrumentu komunikacji, sq zwigzki frazeologiczne. Ich
uzycie jest po$wiadczeniem wysokich kompetencji komunikacyjnych, §wiadczy o zdolnosci ujaw-
niania zfozonosci $wiata, skomplikowanych relacji zachodzacych miedzy jego elementami.

Uczniowie czgsto wprowadzaja do swoich wywodow zwigzki frazeologiczne. Wielu z nich
ma powazne problemy z prawidiowym ich uzyciem. Przyczyny takiego stanu rzeczy sa naturalna
konsekwencja splotu wielu przyczyn.

Znaczna cze$¢ zdajacych w niezadowalajacym stopniu opanowala leksyke jezyka ojczystego
(warto przypomnieé, ze w zasobie czynnym i biernym kazdego Polaka znajduje si¢ ok. dwudzie-
stu kilku tysiecy jednostek leksykalnych: wyrazoéw lub zwiazkéw frazeologicznych). Bledy fraze-
ologiczne sg zatem oczywista konsekwencja ubogiej bazy leksykalnej. Odnie$¢ mozna wrazenie,
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ze uczniowie uksztaltowani przez narracj¢ brykoéw, nieobcujacy z zywym jezykiem literatury, sa
najcze¢sciej bezradni jezykowo — popelniaja bledy frazeologiczne. Ich zasob leksykalny ksztatto-
wany przez dyskurs potoczny, zmediatyzowany dyskurs kultury masowej nie pozwala na precy-
zyjna narracje, wiarygodna poznawczo opowie$¢ o $wiecie wykreowanym na kartach utworow
literackich.

Zrédlem bledéw (z punktu widzenia formalnego) sa przyczyny natury skojarzeniowej (zob.
wplyw réznych konstrukeji syntaktycznych na wybory jezykowe piszacego) oraz semantycznej.
W pracach maturzystéw odnalez¢é mozna zatem zwiazki frazeologiczne, ktére pojawily sie¢ w po-
staci nieaprobowanej przez norme jezykowa. Sgq one zazwyczaj efektem kontaminacii, zmiany
w zakresie form gramatycznych w zwiazku, wymiany skladnika leksykalnego, uszczuplenia lub
rozbudowania zwigzku o jaki§ komponent albo uzycia danej struktury w niewlasciwym kontek-
Scie (zob. kwestie normatywne zwigzane z laczliwos$cia wyrazéw), albo naruszenia zakresu laczli-
woscl zewngtrznej frazeologizmu, albo redundantnego polaczenia wyrazowego. Zdecydowana
wickszo§¢ przeksztalceft zwiazkéw frazeologicznych jest nieuzasadniona funkcjonalnie. Swiado-
me modyfikacje frazeologizméw, jako wyraz indywidualnego traktowania jezyka, proba wzboga-
cenia obrazu §wiata, wlasciwie nie zdarzaja si¢.

Postuzmy si¢ przykltadami w celu zilustrowania probleméw poprawnos$ciowych, przed kto-
rymi staneli piszacy mature. W zdaniu: Nie ukazuje 3 tego powodu skruchy, nastapita nieuprawniona
wymiana skiadnika leksykalnego — poprawna realizacja zwiazku frazeologicznego przedstawia si¢
nastepujaco: nie okazuje skruchy.

Identyczna przyczyne bledu odnajdziemy w kolejnym zdaniu: (...) 7 fo spotkato opdr w wieln
Srodowiskach. Innowacja spotkato opor jest nieuzasadniona, wszak w jezyku mamy ustalone struktu-
ry, np.: wywolato opdr, spowodowato opor lub spotkac si¢ 3 oporem (zob. znaczenie: doznal czegos, byé po-
traktowanym w jakis sposob) Zauwazy¢ nalezy ponadto, ze czasownik spotkal ma dzi$§ znaczenie: na-
thnad sig na kogos lub (rzadko) na cos (w znaczeniu materialnym: spotkaé po drodze dom, najomych); oba-
e3¢ sig 3 kims. Podobnie nalezy interpretowac strukture: Do s3pikn kosei falszywy. W jezyku polskim
mamy zwiazek do s3pikn kosei gepsuty, zatem proba wyrugowania z niego ostatniego czlonu i zasta-
pienia go wyrazem fa/sgywy musi zosta¢ uznana za nieudana.

W zdaniu: Gospodarz ma o S wietoszku najlepsze danie, nastapila nieuzasadniona redukcja (zob.
innowacja skracajaca jako zrédlo bledow frazeologicznych) zwiazku frazeologicznego. Autorowi
wypowiedzi chodzito o konstrukcje mziel jak najlepsze danie.

W zdaniu: Cxlonkami i pryywideami organizagi Zydowskiey byli indzie zwykli, odarci 3 heroicznych c3y-
now, pojawia si¢ nieuzasadniona innowacja: odarci 3 heroicznych cgyndw. Czasownik odrzeé ma dzis
znaczenie dostowne: dzierajac, erwac cos 3 kogos lub 3 cegos ab silq pozbawic kogos jego wlasnosei. Mo-
ze jednoczesnie pojawic si¢ w znaczeniu przeno$nym, np.: poxbawic czegos. Owo co§ w tym ukla-
dzie méwi nam najczeséciej o wartosciach duchowych, zob.: sfawa, czesé. Y.aczliwo$é czasownika
odrze¢ ( w trzecim znaczeniu) jest zatem ograniczona, a to oznacza, ze Innowacja odrget g cxynow
musi zosta¢ potraktowana jako nieuzasadniona.

Przejawem redundancji leksykalnej (zob. wystepowanie polaczen wyrazéw, w ktérych po-
szczegolne czlony dublujg si¢ semantycznie) jest na przyklad konstrukcja: naoczny Swiadek. Pola-
czenie formalnie redundantne staja si¢ niekiedy strukturami sfrazeologizowanymi i jako takie
przestaja by¢ traktowane jako pleonazmy, czyli struktury nadmiarowe (zob. frazeologizm naoczny
Swiadek). Podany przyklad jest ilustracja zywego w polszczyznie procesu tworzenia redundantnych
polaczen leksykalnych. Piszacy matur¢ cheac zbudowaé tekst bogaty w stowa, ujawniajacy ztozo-
nos¢ analizowanych kwestii, tworza struktury, ktére maja znamiona zwigzkoéw nadmiarowych, np.
(-..)geneza i Zrodfo utworu Moliera (...). Odnie§¢ mozna wrazenie, ze dla piszacych mature liczne
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polaczenia wyrazowe, ktére zawieraja elementy semantycznie nadmiarowe, nie sg strukturami
niepoprawnymi. Przyczyna takiego stanu jest stosunkowo prosta: w procesie budowania obrazu
$wiata istotne jest dazenie do wyrazistosci, uwydatnienia niektérych komponentéw analizowanej
rzeczywisto$ci. Nalezy jednak zauwazy¢, ze stosunkowo czesto redundantne polaczenia wyrazo-
we s3 wyrazem niemocy komunikacyjnej piszacego, $wiadczg o jego niklych kompetencjach.

Analiza planu leksykalnego prac maturalnych prowadzi do wniosku, ze uczniowie na ogot nie
majg problemoéw z poprawnym uzyciem wyrazow czy zwigzkéw frazeologicznych. Wskazane
btedy — jako typowe wykroczenia przeciw normie jezyka polskiego — nie dyskwalifikuja prac, kto-
re zostaly stusznie przez osoby sprawdzajace arkusze maturalne uznane za wartosciowe. Zdecy-
dowana wigkszo§¢ ucznidéw potwierdzila tym samym swoje kompetencje komunikacyjne, zdol-
nos¢ do podzielenia si¢ z odbiorca czytelnym, wiarygodnym poznawczo obrazem §wiata.

Sktadnia

Bledy skladniowe — bedace efektem wyboru niewlasciwego wzorca skladniowego — sa
(oprécz bledéw leksykalnych) najczesciej rejestrowanymi nieuzasadnionymi innowacjami jezyko-
wymi, naruszajacymi uregulowania systemowe.

Uczniowie piszacy prace maturalne najczesciej popelniaja wykroczenia bedace wynikiem na-
ruszanie zwiazku zgody, rzadu, bledéw w uzywaniu przyimkow, stosowania skrotow skladnio-
wych, si¢gania po niepoprawne konstrukcje z imiestowowym réwnowaznikiem zdania, postugi-
wania si¢ zbednymi zapozyczeniami skladniowymi, konstruowania zdan niepoprawnych pod
wzgledem szyku.

Bledy sktadniowe sa oczywistym sygnatem niskich kompetencji komunikacyjnych, zaburzaja
proces porozumiewania si¢, niekiedy wrecz go uniemozliwiaja. Istotny jest fakt, ze zaréwno
uczniowie jak 1 nauczyciele zdaja sobie sprawe z zasadniczych przyczyn bledéow skladniowych,
wszak prace pisane w szkole podlegajq skrupulatnej weryfikacji, sa przedmiotem analiz, dostarcza-
ja niezbednych informacji o przyczynach zaburzen komunikacyjnych. A jednak mimo $wiadomo-
$ci przyczyn bledéw uczniowie majg klopoty ze skladnia, bo albo sa pod wyraznym wplywem
jezyka méwionego, swobodnego, nastawionego na kontakt, niepodlegajacego silnym restrykcjom
normatywnym, albo uksztaltowani przez jezyk potoczny nie sg zdolni do refleksji normatywnej,
nie potrafia realizowa¢ zadan komunikacyjnych za pomoca roznych rejestréw leksykalnych oraz
réznorodnych wzorcow skladniowych.

Przyjrzyjmy si¢ nastepujacemu przykladowi, aby zilustrowac przyczyne dysfunkcji komuni-
kacyjnych oséb piszacych mature. W jednej z prac odnalez¢é mozemy zdanie: Dgigks tenn on 3dazy!
przed Smierciq wydrnkowac jeszeze jedna gazetke, a ona jq rogkolportowad. Z.danie to jest zrozumiale, za-
sadniczo przekaz jest niezakldcony. Wytworca tego komunikatu popetnit biad polegajacy na nie-
przestrzeganiu zwiazku zgody, bowiem elipsa czasownika 3dggyd w drugim zdaniu wypowiedzenia
zlozonego wytworzyla sytuacje polegajaca na tym, ze czasownik zdggy/ w 3. os. L. poj. rodz. me-
skiego pozostajacy w zwiazku zgody z zaimkiem oz (pierwsze zdanie w wypowiedzeniu ztozo-
nym) nie jest dopasowany — ze wzgledu na rodzaj — do zaimka ona (zob. poprawna wersja zdania:
Dzigki temu on dagyt przed smierciq wydrukowac jeszeze jednq gazetke, a ona 3dagyla ja rogkolportowad).

Analiza bledéw skladniowych popelnionych przez uczniéw piszacych prace maturalna po-
kazuje, przed jakim trudnym zadaniem stoi szkola chcaca wpoi¢ swoim podopiecznym reguly
konstruowania poprawnej struktury syntaktycznej. Diagnoza przyczyn tego stanu rzeczy zostala
sformulowana przez Danute Buttler w opracowaniu Ku/tura jezyka polskiego (ksiazka wydana 40 lat
temu), ktora stwierdzita, ze negatywnie wplywa na stan polszczyzny pisanej jezyk méwiony (zob.
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oddzialywanie syntaktyczne polszezyzny mowionel na pisanq ma charakter rujnujacy). Wplyw ow wyraza sig
w formach negujacych tendencje do precyzji, réwniez wypowiedzenia wielokrotnie zlozone
w jezyku ogdélnym cechuje rozluznienie rygoréw syntaktycznych pod wplywem jezyka méwione-
go.

Warto przy tym zauwazy¢, ze w dobie komunikacji internetowej nastawionej na uzyskanie
szybkiego kontaktu dbalo$¢ o poprawnosc syntaktyczna schodzi na plan dalszy. Taka relacja ko-
munikacyjna rodzi okreslone nawyki jezykowe, modeluje strategie narracji. Mozna jednoczesnie
przypomnie¢, ze w dobie wszechobecnych internetowych brykéw (znacznie symboliczne maja
nazwy wielu z nich: www.sciqga.p! lub www.sciqgawa.pl) mlody czlowiek ma kontakt z jezykiem
schematycznym, malo zréznicowanym, niejednokrotnie niewolnym od bledéw czy usterek. Jedna
z podstawowych procedur edukacyjnych — zapisz, wkle — skutecznie oducza od samodzielnych
dziatan jezykowych, nie motywuje do pracy nad soba, jest czynnikiem obnizajacym prég kompe-
tencji jezykowych. Wydaje sig, ze czynniki deregulacyjne, jesli chodzi o ksztalt sktadni jezyka pi-
sanego, o ktérych mowila przed laty Danuta Buttler, zostaly wspolczesnie wzmocnione, bo
zmienily si¢ pod wieloma wzgledami warunki komunikacji, wspétczesne technologie informacyj-
ne (zob. Internet, telefonia komérkowa) staly si¢ czynnikiem, ktory silnie stymuluje procesy po-
rozumiewania si¢, wplywa na ksztaltowanie si¢ nie zawsze wlasciwych nawykéw komunikacyj-
nych, decyduje w znacznym stopniu o wyborach wzorcéw sktadniowych.

Styl

We wspoélczesnych badaniach jezykoznawczych podkredla si¢ fakt, ze styl jest wyborem
$rodkéw jezykowych implikowanym przez rame pragmatyczng komunikacji. Innymi stowy, styl
jest tozsamy ze sposobem uksztaltowania wypowiedzi, polegajacym na wyborze tych $rodkéow
jezykowych, ktére zgodnie z intencja komunikacyjna nadawcy maja najlepiej stuzy¢ celom, ktore
sobie zatozyl. Styl zatem przystuguje kazdej swiadomej wypowiedzi, jest poswiadczeniem kompe-
tencji komunikacyjnych wytworey tekstu.

Na ogol uczniowie piszacy prace maturalng maja §wiadomos¢ stylu jako instrumentu ksztal-
towania funkcjonalnej wypowiedzi, a mimo to w ich pracach nieodmiennie pojawiaja si¢ te same
typy bledow: stosowanie elementéw jezyka potocznego w wypowiedzi o charakterze oficjalnym,
taczenie wyrazéw wywodzacych si¢ z réznych rejestrow stylowych w jednym tekscie oraz naru-
szenie zasad jasnosci, logicznosci wypowiedzi.

Naruszenie tych zasad prowadzi do zaistnienia zdan, struktur leksykalnych nieakceptowa-
nych w rozprawce, czyli formie wypowiedzi poddanej rygorom normatywnym, realizowanej za
pomocy jezyka ogdlnego, np.:

— Orgon wyrzuca 3 domu Tartuffe, a losy rodziny powracaja do normy.

— Tartuffe 2grywat tam biednq osobe, ktdra byla bardzo pobozna.

BN wigtoszeR” komedia Moliera jest komediq charakterdw.

Ortografia i interpunkcja

I na koniec stéw kilka o bledach zewnetrznojezykowych: ortograficznych i interpunkcyjnych.
Analiza prac maturalnych pokazuje, ze prace wolne od bledéw interpunkcyjnych sg absolutng
rzadko$cia. Uczniowie maja klopoty z wyborem wlasciwego znaku interpunkcyjnego, w ich pra-
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cach pojawiaja si¢ takze zbedne znaki lub tez nie sa wlasciwie stosowane. Przyczyny takiego stanu
— jak si¢ wydaje — sa dwie. Po pierwsze, w szkole zaniechano rozbioru zdania pojedynczego i wy-
powiedzenia wielokrotnie zlozonego. A ¢wiczenia sktadniowe ucza zasad delimitacji, pokazuja,
gdzie przebiegaja granice mi¢dzy czlonami syntaktycznymi. Po drugie, odnies¢ mozna wrazenie,
ze mizerna zdobycz punktowa za nienaganng interpunkcje nie uwrazliwia uczniéw na kwestie
poprawnosci jezykowe;.

W badanych pracach pojawilo si¢ stosunkowo wiele bledéw ortograficznych. Przyczyn ich
pojawienia si¢ jest wiele: uzywanie niewlasciwych liter czy polaczen literowych, niewlasciwa pi-
sownia faczna lub rozdzielna oraz niewlasciwe uzywanie wielkich i malych liter na poczatku wy-
razu. Odnie§¢ mozna wrazenie, ze dla niektérych uczniéw problem ortografii nie istnieje: wy-
chowani na komunikacji cyfrowej nie traktuja nienagannej ortografii jako wyznacznika kompe-
tencji jezykowych. Gwoli $cistosci nalezy jednak nadmieni¢, ze stosunkowo czg¢sto pojawialy si¢
prace nienaganne, wolne od jakichkolwiek bledéw ortograficznych.

Pora na podsumowanie. Analizie poddano prawie tysigc prac. Bilans wypadl w sumie pozy-
tywnie.

Po pierwsze, warto zwroci¢ uwage na trafng propozycje tematyczna pozwalajaca uczniom
zrealizowac zadanie egzaminacyjne. Egzaminator zasygnalizowal konieczno$¢ siggnigcia po ga-
tunki mowy ¢wiczone w praktyce szkolnej, co uczniom ambitnym, kreatywnym, cechujacym si¢
wysokim stopniem kompetencji komunikacyjnej pozwala tworczo zrealizowac¢ zadanie. Jednocze-
$nie uczen przecigtny moze odwolac¢ si¢ do schematéw kompozycyjnych ¢wiczonych w szkole,
moze siegna¢ po $rodki jezykowe wlasciwe dla danego typu wypowiedzi. Zaproponowane tema-
ty, formy wypowiedzi daja wigc szans¢ uczniom wybitnym, ale takze i przecigtnym. Tego typu
egzamin dobrze réznicuje umiejetnosci merytoryczne, testuje kompetencje komunikacyjne, po-
zwala rzetelnie oceni¢ zdajacego.

Po drugie, mimo licznych uwag dotyczacych bledéw popelnionych przez uczniéw piszacych
matur¢ mozna z pelng odpowiedzialnoscig stwierdzi¢, ze zdecydowana wickszo$¢ z nich potwier-
dzita dojrzalo$¢ jezykowa. Ich wypowiedzi sa funkcjonalne, wybory §rodkéw jezykowych trafne,
stopien opanowania struktur skladniowych na ogél zadowalajacy, co dobrze $wiadczy o pracy
szkol. Prac o rozmytej kompozyciji, licznych bledach sktadniowych, leksykalnych czy fleksyjnych,
ktére dyskwalifikowalyby piszacych, nie bylo duzo. I to cieszy.

Szkoly przekonaly si¢ do egzaminu maturalnego standaryzowanego w skali kraju. Widza
w nim nie tylko funkcjonalne narzedzie pomiaru dydaktycznego, ale traktuja go takze jako spraw-
dzian autentycznych umiej¢tnosci komunikacyjnych, wyraz dojrzalosci analitycznej, samodzielno-
$ci w rozwigzywaniu probleméw o réznym stopniu ztozonosci. Swiadeza o tym zachowania ko-
munikacyjne uczniow, ktoérzy wiedza, jakimi $srodkami nalezy si¢ postuzy¢, aby zrealizowac cele

poznawczo-komunikacyjne. I to cieszy podwojnie.






