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Szkota ponadpodstawowa — jezyk polski

Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego

Il etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogodlnoksztatcqce oraz 5-letnie technikum

Ksztatcenie ogdlne w szkole ponadpodstawowej tworzy programowo spdjng catosc i stanowi
fundament wyksztatcenia, umozliwiajgcy zdobycie zréznicowanych kwalifikacji zawodowych,
a nastepnie ich doskonalenie lub modyfikowanie, otwierajac proces uczenia sie przez cate
zycie.

Celem ksztatcenia ogdlnego w liceum ogdélnoksztatcgcym i technikum jest:

1) traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i problemdéw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formufowania samodzielnych i przemyslanych sadéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajgcej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-
-twoérczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u uczniow szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego
w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy, polegajacy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomocg transformacji dostepnych informacji, obejmujgcej interakcje
wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie
sobie, sadzenie, rozwigzywanie problemodw, twdérczosc. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej uczg sie rdownoczesnie réinych przedmiotow, mozliwe jest
rozwijanie nastepujgcych typéw myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego,
komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie
ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie
pojeciowe. Synteza obu typdw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju
ucznia;

2) czytanie — umiejetnosc¢ tgczgca zardwno rozumienie senséw, jak i znaczen symbolicznych
wypowiedzi; kluczowa umiejetno$é lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do
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Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego z komentarzem

rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie, przekazywania
doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pisSmie, to podstawowa umiejetno$¢ spoteczna, ktérej podstawa jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w rézinych
sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z rdinych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

5) umiejetno$¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne
poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetno$¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz wartos$ciowania, rzetelnego korzystania ze zrodet;

7) nabywanie nawykdéw systematycznego uczenia sie, porzadkowania zdobytej wiedzy i jej
pogtebiania;
8) umiejetnosé wspodtpracy w grupie i podejmowania dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan liceum ogdlnoksztatcgcego i technikum jest rozwijanie
kompetencji jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie
poznawcze we wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest tgczenie teorii
i praktyki jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wiasciwe] dla
kazdego z przedmiotdéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢
o ten rozwdj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniow do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotdw powinni stwarzac¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji
zréznych Zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidtowej
kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

Realizacje powyzszych celdw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobow
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac¢ sie do zasobéw
biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego
przygotowania uczniow do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informaciji.

Poniewaz srodki spotecznego przekazu odgrywaja coraz wiekszg role, zarébwno w Zzyciu
spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu ucznidéw do wtasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.



Szkota ponadpodstawowa — jezyk polski

Waznym celem dziatalnosci szkoty jest skuteczne nauczanie jezykéw obcych. Bardzo wazne
jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktére uzyskat na wczesniejszych
etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie
u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkofa ksztattuje u ucznidw postawy sprzyjajgce ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwosé, wiarygodnosc,
odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnosé, przedsiebiorczo$¢, kultura osobista, gotowosé do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W rozwoju
spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji i kultury wifasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz Srodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie
mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe
szacunku dla srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatah na rzecz ochrony srodowiska
oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu ma
nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspdétpraca w grupie, w tym
w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami.

Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych decyzji,
poczynajgc od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiow Ilub konkretnej
specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnoszenia
oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu. | te
umiejetnosci ksztattowane bedg w szkole ponadpodstawowej.

Przedmioty w liceum ogdlnoksztatcgcym i technikum mogag byé nauczane w zakresie

podstawowym lub w zakresie rozszerzonym:

1) tylko w zakresie podstawowym — przedmioty: muzyka, plastyka, podstawy
przedsiebiorczos$ci, wychowanie fizyczne, edukacja dla bezpieczenstwa, wychowanie do
zycia w rodzinie, etyka;

2) w zakresie podstawowym i w zakresie rozszerzonym: jezyk polski, jezyk obcy nowozytny,
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matematyka, jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz jezyk regionalny — jezyk
kaszubski, historia, wiedza o spoteczenstwie, geografia, biologia, chemia, filozofia, fizyka,
informatyka;

3) tylko w zakresie rozszerzonym — przedmioty: historia muzyki, historia sztuki, jezyk
tacinski i kultura antyczna.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania
sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z rdéznych
zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzgdzeniami cyfrowymi oraz
stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z rdinych przedmiotéw, m.in. do pracy nad
tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w roéznych
postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni miec
zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzystania
z wtasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny
(z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica
interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywaé¢ uczniow do dokonywania $wiadomych
i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobdéw dostepnych w internecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym
nawigzywania iutrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmujg dziatania majagce na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb
i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybor form
indywidualizacji nauczania powinien wynika¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Zatem nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one
mozliwosci ucznia (uniemozliwialy osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty
obnizenia motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Bardzo istotna jest edukacja zdrowotna, ktdéra prowadzona konsekwentnie i umiejetnie

bedzie przyczynia¢ sie do poprawy kondycji zdrowotnej spoteczenstwa oraz pomysinosci
ekonomicznej panistwa.
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Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u ucznidw przedsiebiorczo$¢ i kreatywnos¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w szkole ponadpodstawowej jest
przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polskg Rama Kwalifikacji®).

Dziatalnos¢ edukacyjna szkoty okreslona jest przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programéw nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja s3 zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego
nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonujg réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejgcych potrzeb.

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej
panstwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej
dziatalnosci musi uwzglednia¢ wole rodzicéw, ale takze i panistwa, do ktérego obowigzkéw
nalezy stwarzanie wfasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie
procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczajg cele wychowania i kryteria jego
oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim podmiotowe
traktowanie ucznia, a wartosci sktaniaja cztowieka do podejmowania odpowiednich
wyborow czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota
podejmuje dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami
upamietniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi Swietami narodowymi
i symbolami pafnstwowymi.

W czteroletnim liceum ogdlnoksztatcgcym i piecioletnim technikum sg realizowane
nastepujgce przedmioty:

1) jezyk polski;

2) jezyk obcy nowozytny;

3) filozofia;
4) jezyktacinski i kultura antyczna;
5) muzyka;

6) historia muzyki;
7) plastyka;

1 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2017 r. poz. 986 i 1475).
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8) historia sztuki;

9) historia;

10) wiedza o spoteczenstwie;

11) geografia;

12) podstawy przedsiebiorczosci;

13) biologia;

14) chemia;

15) fizyka;

16) matematyka;

17) informatyka;

18) wychowanie fizyczne;

19) edukacja dla bezpieczenstwa;

20) wychowanie do zycia w rodzinie?;
21) etyka;

22) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej?;
23) jezyk regionalny — jezyk kaszubski3.

Jezyk polski

Jezyk polski realizowany jako przedmiot kluczowy w szkole ponadpodstawowej pozwala
uczniowi na poznawanie zarowno dziet literackich wchodzacych w skfad polskiego,
europejskiego i Swiatowego dziedzictwa, jak i utwordow literatury wspodtczesnej, ktérych
autorzy zdobyli uznanie. Dojrzatos¢ intelektualna, emocjonalna i moralna, ktérg w tym czasie
osigga uczen, sprzyja ksztattowaniu hierarchii wartosci, ksztattowaniu jego tozsamosci
osobowej, narodowe;j i kulturowej, rozwojowi poczucia odpowiedzialnosci za wtasny rozwoj
oraz wybory zyciowe.

Cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) i tresci nauczania (wymagania szczegétowe) przedmiotu
jezyk polski zostaty sformutowane dla czterech obszaréw, tj.: ksztatcenia literackiego
i kulturowego, ksztatcenia jezykowego, tworzenia wypowiedzi i samoksztatcenia, a ich
realizacja w klasach |-IV liceum ogdlnoksztatcgcego oraz |-V technikum wymaga
zintegrowania, ktére ma stuzy¢ osiggnieciu przez ucznia umiejetnosci Swiadomego
i krytycznego odbioru dziet literackich, ich interpretacji w réznych kontekstach, rozpoznawania
w nich odniesien egzystencjalnych, aksjologicznych i historycznych. Szczegdlne znaczenie dla
rozwoju kompetencji interpretacyjnych ma zintegrowanie ksztatcenia literackiego i ksztatcenia

2 Sposdb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okreslajg przepisy wydane na podstawie art. 4
ust. 3 ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz. U. poz. 78, z 1995 r. poz. 334, 2 1996 r. poz. 646, z 1997 r. poz. 943 i poz.
1040, 2 1999 r. poz. 32 oraz z 2001 r. poz. 1792).

3 Przedmiot jezyk mniejszoéci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski jest
realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz jezyka
regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia
7 wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2017 r. poz. 2198, 2203 i 2361).
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jezykowego. Wzbogacanie wiedzy o jezyku traktowanym jako rozwijajacy sie system
i narzedzie stuzgce poznawaniu Swiata oraz wartosciowaniu ma stuzyé ksztattowaniu u ucznia
refleksji porzadkujgcej i pozwala¢ na swiadome uczestnictwo w rdznych sytuacjach
komunikacyjnych, zwigzanych zaréwno z odbiorem, jak i tworzeniem wfasnych tekstéow. Stuzy
temu réwniez dalsze rozwijanie umiejetnosci retorycznych, ktére pozwalajg nie tylko na
tworzenie wilasnych wypowiedzi, ale ksztattujg umiejetnosci polemiczne oraz pozwalajg
rozpoznac préoby manipulacji i skutecznie sie im przeciwstawiac.

Wspieranie rozwoju kultury jezykowej ucznia pozwala na uwrazliwianie go na piekno mowy
ojczystej.

Waznym zagadnieniem w ramach nauczania jezyka polskiego jest rozwijanie i ukierunkowanie
samoksztatcenia ucznia. Sprzyja ono realizacji wtasnych zainteresowan i ambicji, otwiera przed
uczniem mozliwo$¢ uczestnictwa w kulturze i zyciu wtasnego regionu, ksztattuje potrzebe
samorozwoju. Stanowi rdéwniez naturalne wsparcie dla zintegrowanego ksztatcenia
kompetencji interpretacyjnej, jezykowej i komunikacyjnej ucznia.

Wykaz lektur dla uczniéw szkoty ponadpodstawowej ztozony jest z pozycji obowigzkowych

i uzupetniajgcych (do wyboru przez nauczyciela), a jego trzon stanowig wybrane dzieta klasyki
polskiej i Swiatowej oraz utwory literatury wspdtczesnej.
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Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski

Il etap edukacyjny: 4-letnie liceum ogdlnoksztatcqce oraz 5-letnie technikum

Zakres podstawowy i rozszerzony

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

14

Ksztatcenie literackie i kulturowe.

1.

10.

11.

Ksztattowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i moralnej uczniéw.
Rozumienie historii literatury i dziejow kultury jako procesu, a takze dostrzeganie roli
czynnikdw wewnetrznych i zewnetrznych wptywajacych na ten proces.

Rozumienie koniecznosci zachowania i rozwoju literatury i kultury w zyciu jednostki
oraz spoteczenstwa.

Rozrdznianie kultury wysokiej i niskiej, elitarnej i popularnej oraz dostrzeganie
zwigzkéw miedzy nimi.

Znajomos¢ wybranych utwordw z literatury polskiej i Swiatowej oraz umiejetnosé
mowienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.

Ksztattowanie réznorodnych postaw czytelniczych: od spontanicznego czytania do
odbioru opartego na podstawach naukowych.

Ksztatcenie umiejetnosci czytania, analizowania i interpretowania literatury oraz
innych tekstow kultury, a takze ich wzajemnej korespondencji.

Ksztatcenie umiejetnosci Swiadomego odbioru utwordéw literackich i tekstéw kultury
na réznych poziomach: dostownym, metaforycznym, symbolicznym, aksjologicznym.
Ksztatcenie umiejetnosci rozumienia roli mediéw oraz ich wptywu na zachowania
i postawy ludzi, a takze krytycznego odbioru przekazéw medialnych oraz swiadomego
korzystania z nich.

Budowanie systemu wartosci na fundamencie prawdy, dobra i piekna oraz szacunku
dla cztowieka.

Ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania i wartosciowania postaw budujgcych
szacunek dla cztowieka (np. wierno$¢, odpowiedzialnos¢, umiar) oraz stuzgcych
budowaniu wspdlnot: panstwowej, narodowej, spotecznej (np. patriotyzm,
sprawiedliwos¢, obowigzkowosé, szlachetnosé¢, walka, praca, odwaga, roztropnosc).

Ksztafcenie jezykowe.

Pogtebianie funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki o jezyku.

Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne wykorzystanie jezyka
w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

Funkcjonalne wykorzystywanie wiedzy o jezyku w odczytaniu senséw zawartych
w strukturze gtebokiej tekstow literackich i nieliterackich.
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Swiadome wykorzystanie dziatan jezykowych w formowaniu odpowiedzialnosci za
wiasne zachowania jezykowe.

Uwrazliwianie na piekno mowy ojczystej, wspomaganie rozwoju kultury jezykowej,
doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie poprawng polszczyzng.

Tworzenie wypowiedzi.

1.

Doskonalenie umiejetno$ci wyrazania wtasnych sgddéw, argumentacji i udziatu
w dyskusji.

Wykorzystanie kompetenc;ji jezykowych i komunikacyjnych w wypowiedziach ustnych
i pisemnych.

Ksztatcenie umiejetnosci formutowania i uzasadniania sadéw na temat dziet
literackich oraz innych tekstéw kultury.

Doskonalenie umiejetnosci retorycznych, w szczegdlnosci zasad tworzenia
wypowiedzi spéjnych, logicznych oraz stosowania kompozycji odpowiedniej dla danej
formy gatunkowe;j.

Rozwijanie umiejetnosci tworzenia tekstdw o wyzszym stopniu ztozonoSci.

Samoksztatcenie.

Rozwijanie zainteresowan humanistycznych.

Doskonalenie umiejetnosci korzystania z réznych zrédet informacji, w tym zasobdéw
cyfrowych, oceny ich rzetelnosci, wiarygodnosci i poprawnosci merytoryczne;.
Ksztatcenie nawykdéw systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania oraz syntezy poznanego materiatu.

Wyrabianie nawyku samodzielnej, systematycznej lektury.

Rozwijanie uzdolnien i zainteresowan poprzez udziat w réznych formach aktywnosci
intelektualnej i twérczej.

Umacnianie postawy poszanowania dla cudzej wtasnosci intelektualne;j.

Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informacyjna
w poszukiwaniu, porzagdkowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informaciji.
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Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

Na lll etapie edukacyjnym obowigzuje utrwalanie, poszerzanie i doskonalenie wiadomosci

i umiejetnosci nabytych w szkole podstawowej.

ZAKRES PODSTAWOWY

ZAKRES ROZSZERZONY

I Ksztatcenie literackie i kulturowe.

1. Czytanie utworéw literackich. Uczen:

1) rozumie podstawy periodyzacji
literatury, sytuuje utwory literackie
w poszczegdlnych okresach:
starozytno$¢, sredniowiecze, renesans,
barok, oswiecenie, romantyzm,
pozytywizm, Mtoda Polska,
dwudziestolecie miedzywojenne,
literatura wojny i okupacji, literatura lat
1945-1989 krajowa i emigracyjna,
literatura po 1989r.;

2) rozpoznaje konwencje literackie
i okredla ich cechy w utworach
(fantastyczng, symboliczng,
mimetyczng, realistyczng,
naturalistyczng, groteskowg);

3) rozrdznia gatunki epickie, liryczne,
dramatyczne i synkretyczne, w tym:
gatunki poznane w szkole podstawowej
oraz epos, ode, tragedie antyczng,
psalm, kronike, satyre, sielanke, ballade,
dramat romantyczny, powies¢ poetycka,
a takze odmiany powiesci i dramatu,
wymienia ich podstawowe cechy
gatunkowe;

4) rozpoznaje w tekscie literackim srodki
wyrazu artystycznego poznane w szkole
podstawowej oraz srodki znaczeniowe:
oksymoron, peryfraze, eufonie,
hiperbole; leksykalne, w tym
frazeologizmy; sktadniowe: antyteze,
paralelizm, wyliczenie, epifore, elipse;
wersyfikacyjne, w tym przerzutnie;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu

podstawowego, a ponadto:

1) odczytuje tekst w jego warstwie
semantycznej i semiotycznej;

2) rozumie pojecie tradycji literackiej
i kulturowej, rozpoznaje elementy tradycji
w utworach, rozumie ich role w budowaniu
wartosci uniwersalnych;

3) rozpoznaje w utworach cechy pragdéw
literackich i artystycznych oraz odczytuje
ich funkcje;

4) rozréznia grupe literacka i pokolenie
literackie; rozpoznaje zatozenia
programowe w utworach literackich
réznych epok;

5) rozpoznaje mitologizacje i demitologizacje
w utworach literackich, rozumie ich
uniwersalny charakter oraz role
w interpretacji;

6) rozpoznaje w utworach literackich
konwencje: basniowa, oniryczng,
turpistyczng, nadrealistyczng,
postmodernistyczng;

7) okresla przemiany konwencji i ich
przenikanie sie w utworach literackich;
rozpoznaje odmiany synkretyzmu
(rodzajowego, gatunkowego) oraz
interpretuje jego znaczenie;

8) rozpoznaje w tekscie literackim Srodki
wyrazu artystycznego: aliteracje,
paronomazje, kontaminacje, metonimie,
synekdoche, synestezje, odmiany inwersji,
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okresla ich funkcje;

5) interpretuje tresci alegoryczne
i symboliczne utworu literackiego;

6) rozpoznaje w tekstach literackich: ironie
i autoironie, komizm, tragizm, humor,
patos; okresla ich funkcje w tekscie
i rozumie wartosciujacy charakter;

7) rozumie pojecie groteski, rozpoznaje jg
w tekstach oraz okresla jej artystyczny
i wartosciujacy charakter;

8) wykazuje sie znajomoscia
i zrozumieniem tresci utworow
wskazanych w podstawie programowe;j
jako lektury obowigzkowe;

9) rozpoznaje tematyke i problematyke
poznanych tekstow oraz jej zwigzek
z programami epoki literackiej,
zjawiskami spotecznymi, historycznymi,
egzystencjalnymi i estetycznymi;
poddaje ja refleks;ji;

10) rozpoznaje w utworze sposoby
kreowania: swiata przedstawionego
(fabuty, bohateréw, akcji, watkéw,
motywdw), narracji, sytuacji lirycznej;
interpretuje je i wartosciuje;

11) rozumie pojecie motywu literackiego
i toposu, rozpoznaje podstawowe
motywy i toposy oraz dostrzega
zywotnosé motywodw biblijnych
i antycznych w utworach literackich;
okresla ich role w tworzeniu znaczen
uniwersalnych;

12) w interpretacji utworéw literackich
odwotuje sie do tekstow poznanych
w szkole podstawowej, w tym: trendw
i piesni Jana Kochanowskiego, bajek
Ignacego Krasickiego, Dziaddw cz. Il oraz
Pana Tadeusza Adama Mickiewicza,
Zemsty Aleksandra Fredry, Balladyny
Juliusza Stowackiego;

13) poréwnuje utwory literackie lub ich

gradacje; okresla ich funkcje;

9) rozumie pojecie archetypu, rozpoznaje
archetypy w utworach literackich oraz
okresla ich role w tworzeniu znaczen
uniwersalnych;

10) rozumie pojecie parafrazy, parodii
i trawestacji, wskazuje ich wzorce
tekstowe; wykorzystuje te pojecia
w interpretacji utworu literackiego;

11) poréwnuje réznorodne propozycje
odczytania tego samego utworu
literackiego;

12) rozumie pojecie aluzji literackiej,
rozpoznaje aluzje w utworach i okresla ich
znaczenie w interpretacji utworow;

13) rozumie i okresla zwigzek wartosci
poznawczych, etycznych i estetycznych
w utworach literackich.
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fragmenty, dostrzega kontynuacje
i nawigzania w porownywanych
utworach, okresla cechy wspdlne
irdzne;

14) przedstawia propozycje interpretacji

utworu, wskazuje w tekscie miejsca,
ktore mogg stanowi¢ argumenty na
poparcie jego propozycji
interpretacyjnej;

15) wykorzystuje w interpretacji utworéw

literackich potrzebne konteksty,
szczegblnie kontekst
historycznoliteracki, historyczny,
polityczny, kulturowy, filozoficzny,
biograficzny, mitologiczny, biblijny,
egzystencjalny;

16) rozpoznaje obecne w utworach

literackich wartosci uniwersalne

i narodowe; okresla ich role i zwigzek
z problematyka utworu oraz znaczenie
dla budowania wtasnego systemu
wartosci.

2. Odbidr tekstow kultury. Uczen:

1)

2)

3)

przetwarza i hierarchizuje informacje

z tekstéw, np. publicystycznych,
popularnonaukowych, naukowych;
analizuje strukture tekstu: odczytuje
jego sens, gtdwng mysl, sposdb
prowadzenia wywodu oraz
argumentacje;

rozpoznaje specyfike tekstow
publicystycznych (artykut, felieton,
reportaz), retorycznych (przemoéwienie,
laudacja, homilia), popularnonaukowych
i naukowych (rozprawa); wsréd tekstow
prasowych rozréznia wiadomosé

i komentarz; rozpoznaje srodki jezykowe
i ich funkcje zastosowane w tekstach;
odczytuje informacje i przekazy jawne

i ukryte; rozréznia odpowiedzi wtasciwe
i unikowe;

spetnia wymagania okreslone dla zakresu

podstawowego, a ponadto:

1) analizuje strukture eseju: odczytuje zawarte
W nim sensy, sposéb prowadzenia wywodu,
charakterystyczne cechy stylu;

2) wykorzystuje teksty naukowe w interpretacji
dzieta sztuki;

3) rozpoznaje nawigzania do tradyc;ji biblijnej
i antycznej w kulturze wspodtczesnej;

4) poréwnuje teksty kultury, uwzgledniajac
réoznorodne konteksty;

5) rozpoznaje i charakteryzuje gtdwne style
w architekturze i sztuce;

6) odczytuje poglady filozoficzne zawarte
w réznorodnych dzietach;

7) zna pojecie syntezy sztuk, rozpoznaje jej
cechy i ewolucje od romantyzmu do
wspodtczesnosci.
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4)

5)

6)

7)

okresla wptyw starozytnego teatru
greckiego na rozwdj sztuki teatralnej;
rozumie pojecie katharsis

i charakteryzuje jego role

w ksztattowaniu odbioru dzieta;
charakteryzuje gtdwne prady
filozoficzne oraz okredla ich wptyw na
kulture epoki;

odczytuje pozaliterackie teksty kultury,
stosujgc kod wtasciwy w dane;j
dziedzinie sztuki;

odrdznia dzieta kultury wysokiej od
tekstdw kultury popularnej, stosuje
kryteria pozwalajgce odrdéznic arcydzieto
od kiczu.

Il.  Ksztatcenie jezykowe.

1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:

1)

2)

3)

4)

wykorzystuje wiedze z dziedziny fleks;ji,
stfowotworstwa, frazeologii i sktadni

w analizie i interpretacji tekstow oraz
tworzeniu wiasnych wypowiedzi;
rozumie zréznicowanie sktadniowe zdan
wielokrotnie ztozonych, rozpoznaje ich
funkcje w tekscie i wykorzystuje je

w budowie wypowiedzi o réznym
charakterze;

rozpoznaje argumentacyjny charakter
réznych konstrukcji sktadniowych i ich
funkcje w tekscie; wykorzystuje je

w budowie wtasnych wypowiedzi;
rozumie role szyku wyrazéw w zdaniu
oraz okredla role jego przeksztatcen

w budowaniu znaczenia wypowiedzi.

spetnia wymagania okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto rozumie proces
ksztattowania sie systemu gramatycznego
i potrafi wskazac jego elementy we fleks;ji,
fonetyce i sktadni.
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2. Zrdznicowanie jezyka. Uczen:

1) rozrdznia pojecie stylu i stylizacji, spetnia wymagania okreslone dla zakresu
rozumie ich znaczenie w tekscie; podstawowego, a ponadto:
2) rozrdznia style funkcjonalne polszczyzny | 1) rozumie i wyjasnia réznice miedzy
oraz rozumie zasady ich stosowania; etymologicznym a realnym znaczeniem
3) rozpoznaje i ocenia mode jezykowg we wyrazu;
wspoétczesnym jezyku; 2) rozpoznaje prozodyczne elementy stylu:
4) okresla rodzaje zapozyczen i sposéb ich akcent, intonacja, dynamika, rytmizacja
funkcjonowania w polszczyznie réznych i okresla ich funkcje w tekscie;
epok; odnosi wskazane zjawiska do 3) rozumie pojecie socjolektu; rozpoznaje
wspotczesnej polszczyzny; i okresla jego funkcje komunikacyjne;
5) zna, rozumie i funkcjonalnie 4) rozumie, co to jest tabu jezykowe;
wykorzystuje biblizmy, mitologizmy, rozpoznaje jego obecnos¢
sentencje, przystowia i aforyzmy obecne w wypowiedziach;
w polskim dziedzictwie kulturowym; 5) okresla wtasciwosci jezyka jako nosnika
6) rozpoznaje rodzaje stylizacji i przekaznika tresci kulturowych;
(archaizacja, dialektyzacja, 6) rozpoznaje i charakteryzuje styl
kolokwializacja, stylizacja srodowiskowa, indywidualny (dzieta literackiego, autora)
biblijna, mitologiczna itp.) oraz okresla oraz styl typowy (gatunku literackiego,
ich funkcje w tekscie; pradu literackiego, epoki) i wykorzystuje
7) rozpoznaje stownictwo o charakterze te wiedze w interpretacji utworu
wartosciujgcym; odrdznia stownictwo literackiego;
neutralne od stownictwa o zabarwieniu | 7) okresla role jezyka jako narzedzia
emocjonalnym, oficjalne od potocznego. wartosciowania w tekstach literackich;
8) okresla cechy stylu wypowiedzi
internetowych oraz wartosciuje
wypowiedzi tworzone przez internautéw.
3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen:
1) rozumie pojecie znaku jezykowego oraz | spetnia wymagania okres$lone dla zakresu

2)

3)

4)

jezyka jako systemu znakow; rozrdznia
typy znakow i okresla ich funkcje

w tekscie;

zna pojecie aktu komunikacji jezykowej
oraz jego sktadowe (komunikat,
nadawca, odbiorca, kod, kontekst,
kontakt);

rozpoznaje i okresla funkcje tekstu
(informatywng, poetycka,
metajezykowg, ekspresywng,
impresywng —w tym perswazyjna);
rozpoznaje zjawiska powodujace

podstawowego, a ponadto:

1) okresla intencje wypowiedzi jako aktu
o dwéch znaczeniach: dostownym
i implikowanym (presupozycja);

2) rozpoznaje i okresla funkcje tekstu
(fatyczng, magiczng);

3) okresla funkcje jezyka: poznawczg
(kategoryzowanie Swiata), komunikacyjng
(dostosowanie jezyka do sytuacji
komunikacyjnej) oraz spoteczng
(budowanie wspdlnoty regionalnej,
srodowiskowej, narodowej);
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niejednoznacznos$¢ wypowiedzi 4) okresdla role jezyka w budowaniu obrazu
(homonimie, anakoluty, elipsy, Swiata.

paradoksy), dba o jasnosc¢ i precyzje
komunikatu;

5) postuguje sie roznymi odmianami
polszczyzny w zalezno$ci od sytuacji
komunikacyjnej;

6) odrdznia zamierzong innowacje
jezykowa od btedu jezykowego; okresla
funkcje innowacji jezykowej w tekscie;

7) stosuje zasady etyki wypowiedzi;
wartosciuje wypowiedzi jezykowe,
stosujac kryteria, np. prawda — fatsz,
poprawnos¢ — niepoprawnosg;

8) rozrdznia pojecia manipulacji,
dezinformacji, postprawdy, stereotypu,
banki informacyjnej, wiralnosci;
rozpoznaje te zjawiska w tekstach i je
charakteryzuje;

9) stosuje zasady etykiety jezykowej
w wypowiedziach ustnych i pisemnych
odpowiednie do sytuacji;

10) charakteryzuje zmiany w komunikacji
jezykowej zwigzane z rozwojem jej form

(np. komunikacji internetowej).

4. Ortografia i interpunkcja. Uczen:

1) stosuje zasady ortografii i interpunkcji, spetnia wymagania okreélone dla zakresu

litera, pisowni tacznej i roztacznej podstawowe zasady pisowni polskiej
partykuty nie oraz partykuty -bym, (fonetyczna, morfologiczna, historyczna

-bys, -by z réznymi czeSciami mowy; i konwencjonalng) w zachowaniu poprawnosci
pisowni zakonczen -ji, -ii, -i; zapisu zapisu wypowiedzi.

przedrostkdw roz-, bez-, wes-, wz-, ws-;
pisowni przyimkdéw ztozonych; pisowni
noséwek (a, e) oraz potagczen om, on,
em, en; pisowni skrétéw i skrétowcéw;

2) wykorzystuje sktadniowo-znaczeniowy
charakter interpunkcji do uwypuklenia
sensow redagowanego przez siebie
tekstu;

3) rozumie stylistyczng funkcje
zamierzonego btedu ortograficznego
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w tekscie artystycznym.

lll.  Tworzenie wypowiedzi.

1. Elementy retoryki. Uczen:

1) formutuje tezy i argumenty spetnia wymagania okreslone dla zakresu
w wypowiedzi ustnej i pisemnej przy podstawowego, a ponadto:
uzyciu odpowiednich konstrukgji 1) odrdznia elementy state i fakultatywne
sktadniowych; przemowien;

2) wskazuje i rozréznia cele perswazyjne 2) stosuje rézne typy dowodzenia
w wypowiedzi literackiej i nieliterackiej; w wypowiedzi (indukcyjne, dedukcyjne,

3) rozumie i stosuje w tekstach sylogizmy);
retorycznych zasade kompozycyjna (np. | 3) rozpoznaje wywdd o charakterze
teza, argumenty, apel, pointa); demagogicznym oraz metode pytar

4) wyjasnia, w jaki sposéb uzyte srodki podchwytliwych i sugerujacych;
retoryczne (np. pytania retoryczne, 4) rozumie pojecie rubasznosci i sarkazmu,
wyliczenia, wykrzyknienia, paralelizmy, wskazuje ich funkcje w tekscie oraz
powtdrzenia, apostrofy, przerzutnie, przedstawia propozycje odczytania;
inwersje) oddziatujg na odbiorce; 5) rozréznia ironie w zaleznosci od celu:

5) rozrdznia typy argumentow, w tym satyrycznego, parodystycznego, przejawu
argumenty pozamerytoryczne (np. drwiny i sarkazmu.

odwotujgce sie do litosci, niewiedzy,
grozby, autorytetu, argumenty ad
personam);

6) rozumie, na czym polega logika
i konsekwencja toku rozumowania
w wypowiedziach argumentacyjnych
i stosuje je we wtasnych tekstach;

7) odréznia dyskusje od sporu i ktétni;

8) rozrdznia pragmatyczny i etyczny
wymiar obietnic sktadanych w tekstach
reklamy;

9) rozpoznaje elementy erystyki w dyskusji
oraz ocenia je pod wzgledem etycznym;

10) rozumie zjawisko nowomowy; okresla

jego cechy i funkcje w tekscie.
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2. Mbowienie i pisanie. Uczen:

1) zgadza sie z cudzymi pogladami lub spetnia wymagania okreslone dla zakresu
polemizuje z nimi, rzeczowo podstawowego, a ponadto tworzy spdjne
uzasadniajgc wiasne zdanie; wypowiedzi w nastepujgcych formach: esej,

2) buduje wypowiedz w sposdb swiadomy, | interpretacja poréwnawcza, reportaz, felieton.
ze znajomoscia jej funkcji jezykowej,
z uwzglednieniem celu i adresata,

z zachowaniem zasad retoryki;

3) reaguje na przejawy agresji jezykowej,
np. zadajac pytania, proszac
o rozwiniecie lub uzasadnienie
stanowiska, wykazujac sprzecznosé
wypowiedzi;

4) zgodnie z normami formutuje pytania,
odpowiedzi, oceny, redaguje informacje,
uzasadnienia, komentarze, gtos
w dyskusji;

5) tworzy formy uzytkowe: protokét,
opinie, zazalenie; stosuje zwroty
adresatywne, etykiete jezykows;

6) tworzy spdjne wypowiedzi
w nastepujgcych formach gatunkowych:
wypowiedz o charakterze
argumentacyjnym, referat, szkic
interpretacyjny, szkic krytyczny,
definicja, hasto encyklopedyczne,
notatka syntetyzujaca;

7) odrdéznia streszczenie od parafrazy;
funkcjonalnie stosuje je w zaleznosci od
celu wypowiedzi;

8) tworzy plan kompozycyjny
i dekompozycyjny tekstéw o charakterze
argumentacyjnym;

9) stosuje retoryczne zasady kompozycyjne
w tworzeniu wtasnego tekstu; wygtasza
mowe z uwzglednieniem srodkow
pozajezykowych;

10) w interpretacji przedstawia propozycje
odczytania tekstu, formutuje argumenty
na podstawie tekstu oraz znanych
kontekstow, w tym witasnego
doswiadczenia, przeprowadza logiczny
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wywaod stuzgcy uprawomaocnieniu
formutowanych sgdow;

11) stosuje zasady poprawnosci jezykowej

i stylistycznej w tworzeniu wtasnego
tekstu; potrafi weryfikowac wiasne
decyzje poprawnosciowe;

12) wykorzystuje wiedze o jezyku w pracy

redakcyjnej nad tekstem wtasnym,
dokonuje korekty tekstu wtasnego,
stosuje kryteria poprawnosci jezykowe;.

V.

Samoksztatcenie.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

rozwija umiejetnos¢ pracy samodzielnej
miedzy innymi przez przygotowanie
réznorodnych form prezentacji
wiasnego stanowiska;

porzadkuje informacje w problemowe
catosci poprzez ich wartosciowanie;
syntetyzuje poznawane tresci wokot
problemu, tematu, zagadnienia oraz
wykorzystuje je w swoich
wypowiedziach;

korzysta z literatury naukowej lub
popularnonaukowej;

sporzadza bibliografie i przypis
bibliograficzny, takze zrédet
elektronicznych;

dokonuje krytycznej selekcji zrédet;
wybiera z tekstu odpowiednie cytaty i
stosuje je w wypowiedzi;

wzbogaca swojg wypowiedz
pozajezykowymi srodkami komunikacji;
postuguje sie stownikami ogdélnymi
jezyka polskiego oraz stownikami
specjalistycznymi (np. etymologicznymi,
frazeologicznymi, skrétéw, gwarowymi),
takze w wersji on-line;

wykorzystuje multimedialne Zrédta
informacji oraz dokonuje ich krytycznej
oceny;

10) gromadzi i przetwarza informacje,

spetnia wymagania okreslone dla zakresu

podstawowego, a ponadto:

1) siega do literatury naukowej, aby pogtebiac
swojg wiedze przedmiotows;

2) wigcza sie w zycie kulturalne szkoty, regionu.
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sporzadza baze danych;

11) korzysta z zasobow multimedialnych,
np. z: bibliotek, stownikéw on-line,
wydawnictw e-book, autorskich stron
internetowych; dokonuje wyboru zrédet
internetowych, uwzgledniajac kryterium
poprawnosci rzeczowej oraz krytycznie
ocenia ich zawartos¢;

12) wykorzystuje forme projektu
w przygotowaniu i prezentowaniu oraz
popularyzowaniu swoich zainteresowan
i osiggnie¢;

13) zna pojecie hipertekstu; rozpoznaje jego
realizacje internetowe oraz
pozainternetowe; okresla ich funkcje
w komunikacji, umiejetnie z nich

korzysta w gromadzeniu informacji.

Lektura obowigzkowa

ZAKRES PODSTAWOWY

ZAKRES ROZSZERZONY

1) Biblia, w tym fragmenty Ksiegi Rodzaju, Ksiegi
Hioba, Ksiegi Koheleta, Piesni nad Piesniami,
Ksiegi Psalmow, Apokalipsy wg Sw. Jana;

2) Jan Parandowski, Mitologia, czes¢ | Grecja;

3) Homer, lliada (fragmenty), Odyseja
(fragmenty);

4) Sofokles, Antygona;

5) Horacy — wybrane utwory;

6) Bogurodzica; Lament swietokrzyski
(fragmenty); Legenda o sw. Aleksym
(fragmenty); Rozmowa Mistrza Polikarpa ze
Smierciq (fragmenty);

7) Kwiatki swietego Franciszka z Asyzu
(fragmenty);

8) Piesn o Rolandzie (fragmenty);

9) Gall Anonim, Kronika polska (fragmenty);

10) Dante Alighieri, Boska komedia (fragmenty);
11) Jan Kochanowski, wybrane piesni, w tym:
Piesn IX ks. |, Piesn V ks. 1l; psalmy, w tym Psalm
13, Psalm 47; tren IX, X, Xl, XIX; Odprawa
postow greckich;

Utwory okreslone dla zakresu
podstawowego, a ponadto:

1) Arystoteles, Poetyka, Retoryka
(fragmenty);

2) Platon, Paristwo (fragmenty);

3) Arystofanes, Chmury;

4) Jan Parandowski, Mitologia, czesc Il
Rzym;

5) Wergiliusz, Eneida (fragmenty);

6) Sw. Augustyn, Wyznania (fragmenty);
7) $w. Tomasz z Akwinu, Summa
teologiczna (fragmenty);

8) Francois Villon, Wielki testament
(fragmenty);

9) Francois Rabelais, Gargantua

| Pantagruel (fragmenty);

10) Michel de Montaigne, Proby
(fragmenty);

11) Jan Kochanowski, Treny (jako cykl
poetycki);

12) Piotr Skarga, Zywoty $wietych
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12) Piotr Skarga, Kazania sejmowe (fragmenty);
13) wybrane wiersze nastepujgcych poetow:
Daniel Naborowski, Jan Andrzej Morsztyn,
Mikotaj Sep-Szarzynski;

14) Jan Chryzostom Pasek, Pamietniki
(fragmenty);

15) William Szekspir, Makbet, Romeo i Julia;
16) Molier, Skqpiec;

17) Ignacy Krasicki, Hymn do mitosci ojczyzny,
wybrane satyry;

18) Franciszek Karpinski, wybor sielanek i liryki
religijnej;

19) Adam Mickiewicz, Oda do mtodosci;
wybrane ballady, w tym Romantycznos¢;
wybrane sonety z cyklu Sonety krymskie oraz
inne wiersze; Konrad Wallenrod; Dziady cz. |ll;
20) Juliusz Stowacki, Kordian, wybrane wiersze,
w tym Grob Agamemnona (fragmenty),
Testament mdyj;

21) Zygmunt Krasinski, Nie-Boska komedia;

22) Cyprian Kamil Norwid, wybrane wiersze;
23) Bolestaw Prus, Lalka, Z legend dawnego
Egiptu;

24) Eliza Orzeszkowa, Gloria victis;

25) Henryk Sienkiewicz, Potop;

26) Adam Asnyk, wybor wierszy;

27) Fiodor Dostojewski, Zbrodhnia i kara;

28) wybrane wiersze nastepujgcych poetow: Jan
Kasprowicz, Kazimierz Przerwa-Tetmajer,
Leopold Staff;

29) Stanistaw Wyspianski, Wesele;

30) Wtadystaw Stanistaw Reymont, Chfopi (tom |
— Jesien);

31) Stefan Zeromski, Rozdziobig nas kruki,
wrony..., Przedwiosnie;

32) Witold Gombrowicz, Ferdydurke
(fragmenty);

33) wybrane wiersze nastepujgcych poetow:
Bolestaw Lesmian, Julian Tuwim, Jan Lechon,
Maria Pawlikowska-Jasnorzewska, Kazimiera
Ittakowiczéwna, Julian Przybos, Jézef
Czechowicz, Krzysztof Kamil Baczynski, Tadeusz

(fragmenty);

13) William Szekspir, Hamlet;

14) wybrane utwory poetyckie

z romantycznej literatury europejskiej, w
tym wybrane wiersze angielskich poetéw
jezior;

15) Juliusz Stowacki, Lilla Weneda;

16) Cyprian Kamil Norwid, Bema pamieci
Zatobny rapsod, Fortepian Szopena,
Czarne kwiaty (fragmenty), Promethidion
(fragmenty);

17) realistyczna lub naturalistyczna
powies¢ europejska (Honoré de Balzac,
Ojciec Goriot lub Charles Dickens, Klub
Pickwicka, lub Mikotaj Gogol, Martwe
dusze, lub Gustaw Flaubert, Pani Bovary);
18) Stanistaw Wyspianski, Noc
listopadowa;

19) Franz Kafka, Proces (fragmenty);

20) Michait Buthakow, Mistrz

i Matgorzata;

21) Stanistaw Ignacy Witkiewicz, Szewcy;
22) Bruno Schulz, wybrane opowiadania z
tomu Sklepy cynamonowe;

23) Tadeusz Konwicki, Mata apokalipsa;
24) Jorge Luis Borges, wybrane
opowiadanie;

25) Janusz Gtowacki, Antygona w Nowym
Jorku;

26) Stawomir Mrozek, wybrane
opowiadania;

27) wybrane eseje nastepujgcych
autoréw: Jerzego Stempowskiego,
Gustawa Herlinga-Grudzinskiego,
Zbigniewa Herberta, Zygmunta Kubiaka,
Jarostawa Marka Rymkiewicza (co
najmniej po jednym utworze);

28) wybrane teksty z aktualnych numeréw
miesiecznikdw oraz kwartalnikow
literackich i kulturalnych.
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Gajey;

34) Tadeusz Borowski, Prosze paristwa do gazu,
Ludzie, ktorzy szli;

35) Gustaw Herling-Grudzinski, Inny swiat;

36) Hanna Krall, Zdgzy¢ przed Panem Bogiem;
37) wybrane wiersze nastepujgcych poetow:
Stanistaw Balinski, wybrane wiersze z okresu
emigracyjnego, Kazimierz Wierzynski, wybrane
wiersze z okresu emigracyjnego, Czestaw
Mitosz, w tym wybrane wiersze z tomu Ocalenie
oraz Traktat moralny (fragmenty), Tadeusz
Rézewicz, Miron Biatoszewski, Jarostaw Marek
Rymkiewicz, Wistawa Szymborska, Zbigniew
Herbert, w tym wybrane wiersze z tomdéw Pan
Cogito oraz Raport z oblezonego miasta, Halina
Poswiatowska, Stanistaw Barariczak, Marcin
Swietlicki, Jan Polkowski, Wojciech Wencel;

38) Albert Camus, Dzuma;

39) George Orwell, Rok 1984;

40) Jozef Mackiewicz, Droga donikgd
(fragmenty);

41) Stawomir Mrozek, Tango;

42) Marek Nowakowski, Raport o stanie
wojennym (wybrane opowiadanie); Gorq , Edek”
(z tomu Prawo prerii);

43) Jacek Dukaj, Katedra (z tomu W kraju
niewiernych);

44) Antoni Libera, Madame;

45) Andrzej Stasiuk, Miejsce (z tomu Opowiesci
galicyjskie);

46) Olga Tokarczuk, Profesor Andrews

w Warszawie (z tomu Gra na wielu bebenkach);
47) Ryszard Kapuscinski, Podroze z Herodotem
(fragmenty);

48) wybrane utwory okresu stanu wojennego;
49) powojenna piosenka literacka — wybrane
utwory Ewy Demarczyk, Jacka Kaczmarskiego,
Wojciecha Mtynarskiego, Agnieszki Osieckiej
oraz wybrane teksty Kabaretu Starszych Pandw.
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Lektura uzupetniajaca

W kazdej klasie obowigzkowo dwie pozycje ksigzkowe w catosci lub we fragmentach, na

przyktad:

ZAKRES PODSTAWOWY

ZAKRES ROZSZERZONY

1) Sofokles, Krol Edyp;

2) Mikotaj z Wilkowiecka, Historyja

o chwalebnym Zmartwychwstaniu Pariskim
(fragmenty);

3) Dzieje Tristana i Izoldy (fragmenty);

4) Giovanni Boccaccio, Sokdt,

5) Mikotaj Rej, Zywot cztowieka poczciwego
(fragmenty);

6) Andrzej Frycz Modrzewski, O poprawie
Rzeczypospolitej (fragmenty);

7) Miguel de Cervantes y Saavedra, Przemysiny
szlachcic Don Kichote z Manczy (fragmenty);
8) Wespazjan Kochowski, Psalmodia polska
(wybdr psalmow);

9) Wactaw Potocki, Transakcja wojny
chocimskiej (fragmenty z czesci |);

10) Ignacy Krasicki, Monachomachia
(fragmenty);

11) Stanistaw Trembecki, Franciszek Kniaznin,
wybrane utwory;

12) Jedrzej Kitowicz, Opis obyczajow za czasow
panowania Augusta Il (fragmenty);

13) Julian Ursyn Niemcewicz, Powrdt posta;
14) Stanistaw Staszic, Przestrogi dla Polski
(fragmenty);

15) Juliusz Stowacki, Beniowski (fragmenty);
16) Aleksander Fredro, Sluby panieriskie;

17) Johann Wolfgang Goethe, Cierpienia
mtodego Wertera (fragmenty), Faust
(fragmenty);

18) George Byron, Giaur (fragmenty);

19) Adam Mickiewicz, Dziady cz. IV;

20) Eliza Orzeszkowa, Nad Niemnem:;

21) Maria Konopnicka, wybér wierszy;

22) Stefan Zeromski, Echa lesne;

23) Zofia Natkowska, Granica;

24) Tadeusz Peiper, wyboér wierszy;

25) Joseph Conrad, Lord Jim;

1) Erazm z Rotterdamu, Pochwata
gtupoty (fragmenty);

2) Tomasz Morus, Utopia (fragmenty);
3) Pedro Calderon de la Barca, Zycie
snem;

4) Wolter, Kandyd (fragmenty);

5) Jean Jacques Rousseau, Nowa
Heloiza (fragmenty);

6) wybrane utwory epickie okresu
romantyzmu: Jézef Ignacy Kraszewski,
Stara basn, Victor Hugo, Nedznicy,
Edgar Allan Poe — wybrane
opowiadanie; Henryk Rzewuski,
Pamigtki Soplicy (fragmenty);

7) Wtadystaw Stanistaw Reymont,
Chtopi (tom Il — Zima);

8) Aldous Huxley, Nowy wspaniaty
Swiat;

9) Gabriela Zapolska, Moralnos¢ pani
Dulskiej;

10) Gustaw Herling-Grudzinski, Wieza;
11) Florian Czarnyszewicz,
Nadberezyricy;

12) Bohumil Hrabal- wybrane
opowiadania;

13) Wiestaw Mysliwski, Widnokrgg;
14) Julian Stryjkowski, Austeria;

15) Umberto Eco, Imie rézy;

16) wybrane wiersze poetéw polskich i
obcych;

17) wybrana powies¢ polska i obca z XX
lub XXI wieku;

18) wybrany dramat polski i obcy z XX
lub XXI wieku

lub inne utwory literackie wybrane
przez nauczyciela.
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26) Anna Kamieriska, Anna Swirszczynska, Julia
Hartwig, Stanistaw Grochowiak, Edward
Stachura, wybér wierszy;

27) Kazimierz Moczarski, Rozmowy z katem
(fragmenty);

28) Zofia Natkowska, Przy torze kolejowym

(z tomu Medaliony);

29) Jan Jozef Szczepanski, Swiety;

30) Tadeusz Rozewicz, Kartoteka;

31) Jézef Czapski, Na nieludzkiej ziemi
(fragmenty);

32) Leopold Tyrmand, Dziennik 1954
(fragmenty);

33) Stanistaw Lem, Wizja lokalna;

34) Samuel Beckett, Czekajgc na Godota;

35) Friedrich Darrenmatt, Wizyta starszej pani;
36) Eugéne lonesco, Lekcja

lub inne utwory literackie wybrane przez

nauczyciela.

Zalecane dzieta teatralne i filmowe:
1) Apocalypsis cum figuris, rez. Jerzy Grotowski;
2) Amadeusz, rez. Milos Forman;
3) Dekalog, rez. Krzysztof Kieslowski, wybrane filmy z cyklu;
4) Dziady, rez. Konrad Swinarski;
5) Elektra, rez. Piotr Chotodzinski;
6) Emigranci, rez. Kazimierz Kutz;
7) Kartoteka, rez. Krzysztof Kieslowski;
8) Kordian, rez. Jerzy Englert;
9) Lawa. Opowiesc o ,,Dziadach” Adama Mickiewicza, rez. Tadeusz Konwicki;
10) Moralnos¢ pani Dulskiej, rez. Tomasz Zygadto;
11) Nad Niemnem, rez. Zbigniew Kuzminski;
12) Noc listopadowa, rez. Andrzej Wajda;
13) Noce i dnie, rez. Jerzy Antczak;
14) Rewizor, rez. Jerzy Gruza;
15) Rekopis znaleziony w Saragossie, rez. Wojciech Jerzy Has;
16) Iwona, ksiezniczka Burgunda, rez. Zygmunt Hlbner;
17) Sanatorium pod klepsydrg, rez. Wojciech Jerzy Has;
18) Sluby panienskie, rez. Andrzej tapicki;
19) Wizyta starszej pani, rez. Jerzy Gruza;
20) Zezowate szczescie, rez. Andrzej Munk;
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21) Ziemia obiecana, rez. Andrzej Wajda.

Teksty polecane do samoksztatcenia:
1) Sfownik 100 tysiecy potrzebnych stow, red. Jerzy Bralczyk;
2) Jan Biatostocki, Sztuka cenniejsza niz ztoto. Opowiesc o sztuce europejskiej;
3) Cztowiek Grecji, red. Jean-Pierre Vernant;
4) Cztowiek renesansu, red. Eugenio Garin;
5) Umberto Eco, Sztuka i piekno w sredniowieczu;
6) Karol Estreicher, Historia sztuki w zarysie;
7) Formy i normy, czyli poprawna polszczyzna w praktyce, red. Katarzyna Ktosiiska;
8) Johan Huizinga, Jesien sredniowiecza;
9) Jacques Le Goff, Czfowiek sredniowiecza;
10) Wtadystaw Kopalinski, Sfownik mitow i tradycji kultury;
11) Jacek Kowalski, Niezbednik Sarmaty;
12) Tadeusz Lubelski, Historia kina polskiego. Twdrcy, filmy, konteksty;
13) Jan Miodek, Stownik ojczyzny polszczyzny;
14) Anna Nasitowska, Literatura okresu przejsciowego 1975—-1996;
15) Ewelina Nurczynska-Fidelska, Barbara Parniewska, Ewa Popiel-Popiotek, Halina
Ulinska, Film w szkolnej edukacji humanistyczney;
16) Maria Ossowska, Ethos rycerski i jego odmiany;
17) Popularna encyklopedia mass medidw, pod red. J. Skrzypczaka;
18) Praktyczna stylistyka nie tylko dla polonistow, red. Edyta Bankowska i Agnieszka
Mikotajczuk;
19) Zbigniew Raszewski, Krétka historia teatru polskiego;
20) Teresa Skubalanka, Historyczna stylistyka jezyka polskiego. Przekroje;
21) Stanistaw Stabryta, Starozytna Grecja;
22) Anna Swiderkéwna, Hellenika. Wizerunek epoki od Aleksandra do Augusta; Rozmowy
o Biblii;
23) Wielka encyklopedia Polski, t. 1.1 2.;
24) Wtadystaw Tatarkiewicz, Historia filozofii; Dzieje szesciu pojec; Droga przez estetyke;
25) Mieczystaw Tomaszewski, Muzyka w dialogu ze stowem. Préby, szkice, interpretacje;
26) Lidia Winniczuk, Ludzie, zwyczaje, obyczaje staroZytnej Grecji i Rzymu.

Warunki i sposob realizacji

Podstawa programowa dla szkoty ponadpodstawowej: liceum ogdlnoksztatcgcego
i technikum przywraca chronologiczny uktad tresci, ktéry pozwala na poznawanie utwordéw
literackich w naturalnym porzadku, tak jak one powstawaty z uwzglednieniem réznorodnych
kontekstéw, w tym kulturowych, historycznych, filozoficznych. Jednoczesnie nalezy
podkresli¢, ze nauczanie jezyka polskiego na tym etapie edukacyjnym nie moze sprowadzac
sie jedynie do uczenia historii literatury, moze to bowiem prowadzi¢ do encyklopedyzmu czy
mnozenia faktéw. Chronologia ma stanowi¢ punkt odniesienia, umozliwi¢ rozwijanie
Swiadomosci historycznoliterackiej ucznidw, co powinno dokonywac¢ sie poprzez
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porownywanie zjawisk literackich w czasie. Nalezy przyjac¢ perspektywe wspodtczesng jako
punkt wyjscia do wprowadzania do tradycji.

Ksztatcenie literackie i kulturowe w liceum ogdlnoksztatcgcym oraz technikum powinno
akcentowac egzystencjalne aspekty doswiadczenia siebie, innych, swiata, otwiera¢ ciekawa
przestrzen myslenia i wartosciowania poprzez kontakty z wartosciowgq literaturg i innymi
tekstami kultury. Powinno rownoczesnie wprowadza¢ w tradycje jako straznika pamieci
zbiorowej, facznika miedzy dawnymi i wspdfczesnymi latami — przekaznika tresci
wyrdéznionych z dziedzictwa kulturowego jako spotecznie waznych i doniostych, zaréwno
w czasie przesztym, jak i wspoétczesnym, w tradycje, ktéra stanowi istotny czynnik proceséw
Swiatopogladowych, wptywajgcych na ksztattowanie sie tozsamosci cztowieka. Czytanie
tekstéw literatury i kultury powinno nauczy¢ nie tylko dialogu z tradycja, ale inspirowac do
zadawania pytan dzietu warunkowanych osobistym i kulturowym kontekstem, rozumienia
roli symbolu i metafory majgcych zwigzek z wartosciami kulturowymi (duchowymi),
moralnymi iwartosciami sacrum. Zadaniem szkoty ponadpodstawowej jest zatem
ksztattowanie kompetencji kulturowej: wiedzy i umiejetnosci oraz samodzielnosci
w dostrzeganiu i interpretowaniu ztozonych tresci. Ma to szczegdlne znaczenie dla refleksji
mtodych ludzi zaréwno nad kulturg wspodtczesng, ale takze nad kondycjg cztowieka we
wspotczesnym Swiecie; nad istotnymi wyzwaniami Swiata, kultury, cywilizacji, jakim powinna
stawiaé czota ludzkosé.

Podstawa programowa kfadzie duzy nacisk na zapoznawanie ucznidw z literaturg
wspoiczesng, dlatego tez materiat literacki, poczynajac od dziet literatury starozytnej az do
literatury wojny iokupacji oraz utwordéw tematycznie z nig zwigzanych, musi zostaé
zrealizowany w klasach I-lll. Klasa IV liceum ogdlnoksztatcgcego oraz IV i V technikum
w catosci przeznaczone sg na czytanie utwordw literatury po 1945 r. oraz ksztatcenie
i rozwijanie refleksji o ich zwigzkach z tradycja literacka i kulturowa.

Jednym z wazinych zadan edukacji polonistycznej na Il etapie edukacyjnym jest
kontynuowanie ksztatcenia umiejetnosci Swiadomego postugiwania sie jezykiem polskim.
Kluczowe w tym zakresie jest rozwijanie kompetencji jezykowej jako podstawy rozumienia
tekstéw, wypowiadania sie ustnie i pisemnie w réznych formach, umiejetnego
argumentowania swoich sgdéw i przekonan. Kompetencje jezykowe warunkowane
znajomoscig gramatyki jezyka, jego zasobu leksykalnego i stylistyki, stanowig podstawe do
rozwijania kompetencji komunikacyjnych. Swiadomo$é sytuacji, w ktérej odbywa sie
komunikacja, $wiadomos¢ regut, ktorych wymaga komunikowanie sie z otaczajgcym
Swiatem, nie tylko regut gramatycznych, takze zasad kultury jezyka, to podstawowa dla
cztowieka umiejetnos¢ we wspdiczesnym Swiecie. Dopetnieniem  kompetencji
komunikacyjnej jest znajomos¢ i stosowanie zasad ortografii i interpunkcji. Rozwijanie
kompetencji jezykowych i komunikacyjnych ucznia warunkuje zatem ksztatcenie odbioru
tekstow oraz ich tworzenie.
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Integracja ksztatcenia jezykowego i literackiego jest warunkiem koniecznym w realizacji
podstawy programowej i stanowi w dydaktyce istotny element procesu edukacyjnego
ucznia. Pozwala ona nie tylko na bogacenie stownictwa ucznia, rozwdj umiejetnosci
komunikacyjnych, ale takze umozliwia mu rozwijanie umiejetnosci interpretowania tekstow
literackich i nieliterackich, rozwija skutecznie $wiadomos¢ wartosci, ktére opisuje jezyk oraz
wartosci samego jezyka, a takze pozwala na przeciwdziatanie prébom manipulacji jezykowej
oraz zwigzanej z nig przemocy, ktérej zrédtem moze by¢ jezyk. Ksztatcenie jezykowe stanowi
zatem istotny element budowania wtasnego systemu wartosci, ktérego podstawg sg prawda,
dobro i piekno oraz szacunek dla drugiego cztowieka.

Kompetencje jezykowe i komunikacyjne wigzg sie Scisle z rozwijaniem umiejetnosci
tworzenia wtasnych wypowiedzi. Sprzyja temu ksztatcenie umiejetnosci retorycznych oraz
Swiadome wykorzystanie elementéw retoryki w tworzeniu wypowiedzi ustnych i pisemnych,
w ktérych uczen, podejmujacy rézinorodne problemy i dokonujacy interpretacji
réznorodnych tekstow izagadnien, w sposéb swiadomy potrafi argumentowaé wtasne
zdanie. taczenie rézinych obszaréw ksztatcenia pozwala na integralne rozwijanie
umiejetnosci uczniow i ksztattowanie ich postaw.

Wazng role w edukacji polonistycznej powinno spetni¢ samoksztatcenie rozumiane jako
przygotowanie do edukacji ustawicznej, czyli wychowania cztowieka charakteryzujgcego sie
twérczym i dynamicznym stosunkiem do zycia i kultury. Zadaniem szkoty staje sie
przygotowanie uczniéw nie tylko do samodzielnego opanowania wiedzy, porzgdkowania,
problematyzowania jej, lecz odejscia od encyklopedyzmu na rzecz uczenia sie rozumiejgcego,
oceniania uzytecznosci i prawdziwosci przekazywanych informacji, do przekonania, ze
cztowiek powinien sie uczy¢ planowania i urzeczywistniania wtasnej przysztosci. Wazng role
w procesie samoksztatcenia petni praca w bibliotece szkolnej i jej pomocnicza funkcja,
a wspotpraca nauczyciela jezyka polskiego i nauczyciela-bibliotekarza powinna stuzy¢
rozwijaniu kompetencji ucznidw.

Edukacja polonistyczna na lll etapie edukacyjnym przygotowuje takze mtodych ludzi do
Swiadomego odbioru, krytycznej analizy i przetwarzania przekazéw i komunikatéw
medialnych. Uczniowie powinni rozumie¢ znaczenie i role mediéw we wspdtczesnym
Swiecie, a takze swiadomie z nich korzystaé.

Wychowanie mtodziezy na lekcjach jezyka polskiego odbywa sie poprzez refleksje,
w wymiarze aksjologicznym, egzystencjalnym nad jezykiem i literaturg oraz kultura.
Obowigzkiem nauczyciela jest organizowanie wewnetrznej integracji
wewnatrzprzedmiotowej, czyli fgczenie ksztatcenia literackiego i kulturowego, jezykowego,
tworzenia wypowiedzi oraz samoksztatcenia.
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Komentarz do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski

Liceum i technikum

dr Wioletta Kozak

Ogolne zatozenia podstawy programowej

Podstawa programowa do szkoty podstawowej oraz ponadpodstawowej ma charakter
podmiotowy, ramowy, u jej podstaw lezy antropocentryczna koncepcja edukacji,
a nauczycielom i uczniom przyznaje sie prawo do duzej swobody w dobieraniu materiatu,
projektowaniu pracy, rozktadaniu akcentéw waznosci w obrebie proponowanej
problematyki i wyznaczania tempa procesu edukacyjnego. Ogdlnie tylko zarysowujgc
problematyke, podstawa stuzy pomocg w ogarnieciu catosci spraw wynikajgcych z wpisanej
wen koncepcji edukacyjnej, ale szczegdétowo nie wskazuje ani bezwzglednie nie nakazuje
realizacji okreslonych — poza obowigzkowymi — tekstow.

Wprowadzone zmiany w podstawie programowej z jezyka polskiego stuzg przede wszystkim
przywrdceniu wtasciwej rangi przedmiotowi, na ktérym uczen pogtebia refleksje nad
cztowiekiem, zyciem i kulturg, ksztatci sprawnos¢ myslenia, wyobrazni, pamieci, rozwija
empatie, uczucia wyzsze, ale takze wypracowuje sprawnosci jezykowe, dzieki ktérym, jako
nadawca i odbiorca, rozumie cudze teksty oraz w petni Swiadomie i celowo tworzy wtasne.

Podstawa programowa w szkole ponadpodstawowej:

a) napisana jest w jezyku wymagan i formutuje wymagania wobec szkolnych osiggnie¢
uczniow tozsamych z wymaganiami egzaminacyjnymi,

b) wyznacza trzy zakresy celéw ksztatcenia ogdlnego:

e uporzadkowana i systematyczna wiedza jako podstawa ksztattowania umiejetnosci,
ale rozumiana funkcjonalnie, co wynika z koniecznos$ci rozwijania u uczniow
szacunku dla niej, wyrabiania pasji poznawania Swiata i zachecania do praktycznego
zastosowania zdobytych wiadomosci;

e umiejetnos¢ krytycznego myslenia, rozwijanie narzedzi intelektualnego rozwoiju,
w tym formutowanie pytan i probleméw, postugiwanie sie kryteriami, uzasadnianie,
wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie sie
przyktadami, umiejetnos¢ formutowania samodzielnych i przemyslanych sgdéw,
rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie, faczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twdrczymi;

e ksztattowanie postaw, wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej oraz
rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia,

c) za najwazniejszg umiejetnos¢ ponadprzedmiotowg uznaje myslenie — rozumiane jako
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d)

ztozony proces umystowy obejmujgcy wzajemne oddziatywanie na siebie wielu operacji
umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie sobie,
sgdzenie, rozwigzywanie problemoéw, twoérczo$é. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowe] uczg sie rownoczesnie roznych przedmiotéw, mozliwe jest
rozwijanie nastepujacych typéw myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego,
komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie
ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie
pojeciowe. Synteza obu typdw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju
ucznia, a takze czytanie, komunikowanie sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych,
kreatywne rozwigzywanie problemdéw, sprawne postugiwanie sie nowoczesnymi
technologiami informacyjno-komunikacyjnymi,

zaktada, ze uczenie sie jest procesem aktywnym, a uczeh ma osiggng¢ samodzielnosc
w zdobywaniu wiedzy, zadaniem zas systemu edukacyjnego jest przygotowanie ucznia
do dalszego ksztatcenia, szacunku dla wiedzy, umiejetno$¢ samodzielnego docierania do
informacji, dokonywanie ich selekcji, syntezy oraz wartosciowania, rzetelnego
korzystania ze zrédet, nabywanie nawykdéw systematycznego uczenia sie, porzagdkowania
zdobytej wiedzy i jej pogtebiania,

w zakresie specyfiki przedmiotu, jakim jest jezyk polski, réznicuje zrédta inspiracji oraz
sposoby uzasadniania swoich stanowisk, co oznacza, ze wykorzystano wiele metodologii
badan literackich, jezykoznawczych i kulturoznawczych, dostosowano je do wymagan
szkolnych. Mozna uzy¢ tu pojecia eklektyzmu metodologicznego, gdyz zauwazamy na
réznych ptaszczyznach podstawy programowej pozostatosci strukturalizmu (analiza),
elementy semiotyki i hermeneutyki (interpretacja). Podstawa siega réwniez po narzedzia
takich dyscyplin  naukowych jak: genologia, tekstologia, stylistyka, retoryka,
pragmalingwistyka, antropologia, pedagogika i in.

Podstawa programowa w zasadniczy sposéb zmienita paradygmat myslenia o jezyku polskim

jako najwazniejszym przedmiocie w szkolnej edukacji. Przede wszystkim eksponuje trzy jego

podstawowe zatozenia:

a)
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jako czynnika kulturotworczego, budujacego miedzypokoleniowy kod kulturowy,
ksztattujgcego poczucie tozsamosci narodowej, kulturowej i indywidualnej, zaréwno
w kontekscie tradycji, jak i wspdtczesnosci. Stad tez celem szkoty, poza przekazywaniem
wiedzy i ksztatceniem umiejetnosci z nig zwigzanymi, jest dziatanie formacyjne
rozumiane jako rozwijanie podmiotowosci ucznia, wychowanie do samodzielnosci,
odpowiedzialnosci w oparciu o przekonanie, ze dzieki obcowaniu z kulturg tworzone s3
podwaliny tadu w sSwiecie. To poznawanie Swiata kultury prowadzi do poznawania
siebie: Wiedza o tym, kim jestem, to w rzeczywistosci cata wigzka wiadomosci o tym,
jakg zajmuje pozycje. Moja tozsamosc¢ okreslona jest przez wiezi i identyfikacje,
stanowigce ramy lub horyzont, wewngtrz ktérych moge w kazdym konkretnym
przypadku probowac ustali¢, co jest dobre czy wartosciowe, co powinienem zrobic, co
popieram, a czemu sie przeciwstawiam. Innymi stowy, tylko wewngqtrz tego horyzontu
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potrafie zajgé jakiekolwiek stanowisko*

b) jako czynnika aksjologicznego, dzieki ktéremu oprécz uczenia faktow ktadzie duzy nacisk
na dostrzeganie wartosci obecnych w literaturze oraz innych tekstach kultury. Cztowiek
jest bytem stojgcym wobec wartosci i na realizacje tych wartosci niejako ,skazanym”,
jesli tylko naprawde chce by¢ cztowiekiem®. Szkolna edukacja aksjologiczna ma za
zadanie wprowadzanie cztowieka w Swiat wartosci, ksztattowanie w nim pragnienia
i potrzeby ich odkrywania, docierania do prawdy oraz rozwijania wrazliwosci na piekno,
zdolnosci odrézniania dobra od zta jako podstawy do konstruowania wtasnego
Swiatopogladu, odnalezienia sie w, jak to nazywa M. Jedrychowska, ,pejzazu
aksjologicznym”, okreslenia w nim swojego miejsca poprzez zdefiniowanie wiasnej
tozsamosci etycznej®.

c) jako czynnika spotecznego w perspektywie zaistnienia na rynku pracy, ktory to czynnik
ksztattuje cechy niezbedne dla wspodiczesnego charakteru tego rynku, zwtaszcza dla
zatozenn gospodarki innowacyjnej. Potozono bardzo duzy nacisk na praktyczne
zastosowanie efektéw pracy z lekturg i umiejetnosci interpretacji tekstu kultury, tj.

o  ksztatcenie kompetencji kulturowych (zdolnos¢ rozumienia rdéznego rodzaju
komunikatéw, interpretacja);

e rozwijanie wyobrazni (kreatywnos¢, przewidywanie), intelektu (wnioskowanie),
inteligencji emocjonalnej i systemu wartosci (ocenianie) oraz funkcjonalne
wprowadzenie elementdw retoryki i ksztatcenie umiejetnosci tekstotwdrczych
pozwalajgcych na:

e  ksztatcenie umiejetnosci komunikowania wynikdw w mowie i na pismie;

e ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania intencji uczestnikdw komunikacji;

e rozwijanie funkcji spotecznych komunikacji stuzgcych budowaniu i wzmacnianiu
tozsamosci jej uczestnikéw.

Jedng z najwazniejszych zmian wprowadzonych do podstawy programowe] ksztatcenia
ogélnego zreformowanej szkoty podstawowej i ponadpodstawowe] jest przywrdcenie
wiasciwe] pozycji szkole, ktérej najwazniejszym celem jest ksztatcenie rozumiane jako [...]
0got zjawisk i procesow stwarzajgcych warunki dla wszechstronnego rozwoju umystowego
cztowieka. Oznacza to nabywanie przez niego wiedzy, poglgddw, przekonan na temat ludzi,
ich dziet, swiata, w ktorym zyjq, mozliwosci zmieniania otaczajgcej go rzeczywistosci oraz
samego siebie, gotowosci do podejmowania dziatan intelektualnych i praktycznych, a takze
dgzenie do rozwijania swoich zainteresowar, zamitowar, zdolnosci i uzdolnieri’. Tak
rozumiane ksztatcenie zaktada réwnoczesnos¢ trzech procesdw: nauczania, uczenia sie
i wychowania, w czasie ktérych uczen dazy do:
a) poznania samego siebie i otaczajgcego go $wiata przyrody oraz innych ludzi jako
jednostek i zbiorowosci, taczacych ich relacji w ujeciu diachronicznym

4 Ch. Tylor, Zrédfa podmiotowosci. Narodziny tozsamosci nowoczesnej. Warszawa 2001, s. 53.

> W. Strézewski, O stawaniu sie cztowiekiem, [w:] tenze, W kregu wartosci, Krakdw 1992, s. 38.

6 M. Jedrychowska: Najpierw cztowiek. Szkolna edukacja kulturalno-literacka a problem ksztatcenia
dydaktycznego polonistow. Refleksja teleologiczna, Krakéw 1998, s. 69.

7 Encyklopedia pedagogiczna XXI wieku, pod red. T. Pilcha, t. Il, Warszawa 2003, s. 858.
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i synchronicznym;

b) tworzeniu w swojej Swiadomosci systemu wiedzy i umiejetnosci bedgcych podstawg
do porozumiewania sie oraz wspoétdziatania z innymi ludzmi;

c) przygotowania sie do zmieniania siebie i dostepnej mu rzeczywistosci przez nabycie
lub doskonalenie gotowosci do dziatan konstrukcyjnych i rekonstrukcyjnych,
zainteresowan, zamitowan, zdolnosci i uzdolnien;

d) formowania w sobie postaw twoérczych w réznych sferach zycia;

e) ksztattowanie osobistego stosunku do wartosci tkwigcych w cztowieku, jego
wytworach i szeroko rozumianym otoczeniu oraz dgznosci do budowania wtasnego
systemu wartosci, ktéry stanowitby punkt odniesienia do wyrazania tego stosunku;

f) rozwiniecia potrzeb i nabycia umiejetnosci do samoksztatcenia i samodoskonalenia
sie przez cate zycie®.

Zatozenia na ptaszczyinie celéw ksztatcenia — wymagan ogdlnych oraz tresci
nauczania — wymagan szczegétowych

Podstawa programowa do szkoty ponadpodstawowej w swojej strukturze kontynuuje
zatozenia opisane w podstawie programowej szkoty podstawowej. Wiadomosci
i umiejetnosci opisane zostaty w czterech obszarach:

l. Ksztatcenie literackie i kulturowe.

Il. Ksztatcenie jezykowe.

M. Tworzenie wypowiedzi.

V. Samoksztatcenie.

Ksztatcenie literackie i kulturowe

Przede wszystkim nalezy zwrdci¢ uwage na porzadek w nazwie tego obszaru: pierwsze
i najwazniejsze jest ksztatcenie literackie (czyli ksigzka, madros¢ czytania, czytania
kontemplacyjnego) pogtebione o spojrzenie na dzieto literackie, ktore jest wartosciowe
(termin prof. Stefana Sawickiego), o uswiadomienie, ze tym, co w dziele literackim
przemawia do odbiorcy, co odbiorce porusza, s3 wartosci. Mtodziez szkoty
ponadpodstawowe;] jest w takim wieku rozwojowym, ze stawia pytania i szuka odpowiedzi
na pytania dla niej najwazniejsze. Lekcje jezyka polskiego poprzez kontakt z lekturg mogg
przybliza¢ sprawy szczegdlnie istotne, otwiera¢ przed uczniami droge do poszukiwania
prawdy, sensu zycia, sprawiedliwosci, dobra itp.

Najwazniejszym zadaniem szkolnej polonistyki jest zatem wprowadzanie uczniéow w tradycje
literackg i kulturowa, ktéra ma stuzy¢ zakorzenieniu w przesztosci, wyksztatceniu poczucia
tozsamosci i ciggtosci kultury, zwrdcenie uwagi na to, ze w réznych epokach powstawaty
dzieta wybitne, przemawiajgce wprawdzie w odmiennym od wspdtczesnego jezyku, ale
niosgce przestanie uniwersalne, dotyczgce natury cztowieka takze w czasach wspétczesnych,
budzenie szacunku wobec dziedzictwa intelektualnego przodkéw. W ten sposdb jezyk polski

8 Ibidem.
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taczy cele poznawcze z wychowawczymi, ukierunkowane na ksztattowanie osobowosci
uczniéw, rozwdj ucznia w wymiarze aksjologicznym i etycznym.

Podstawa programowa przywraca chronologiczny uktad tresci, ktéry pozwala na
uporzadkowanie materiatu, poznawanie utworéw literackich w naturalnym porzadku, tak jak
one powstawaty z uwzglednieniem réznorodnych kontekstéw, w tym kulturowych,
historycznych, filozoficznych. Ktadzie duzy nacisk zaréwno na ksztattowanie i utrwalanie
podstawowej wiedzy o dokonaniach przesztosci oraz jej twdrcach i arcydzietach, ich miejscu
i roli we wtasnym czasie historycznym oraz w doswiadczeniach nastepnych pokolen, jak
i ksztatcenie umiejetnosci interpretacyjnych. Zadaniem szkoty ponadpodstawowej jest zatem
ksztattowanie kompetencji kulturowej: wiedzy i umiejetnosci oraz samodzielnosci
w dostrzeganiu i interpretowaniu ztozonych tresci. Podstawa programowa ktadzie duzy
nacisk na egzystencjalne doswiadczenia wspodtczesnego cztowieka jako punkt wyjscia do
dialogu ztradycjg i rozwijanie $wiadomosci historycznoliterackiej ucznidéw poprzez
rozumienie takich poje¢ jak epoka literacka, konwencja literacka (na poziomie
podstawowym) czy prad literacki (na poziomie rozszerzonym).

Podstawa programowa w wymaganiach szczegdétowych w obszarze Czytanie utwordw
literackich stawia przed szkolng edukacjg polonistyczng nastepujgce wyzwania:
a) rozwijanie rozumienia historii literatury i dziejow kultury jako procesu, w tym
szczegolnie:
na poziomie podstawowym
e periodyzacji literatury,
e niektdrych konwenciji literackich i ich wptywu na ksztatt dzieta,
e poddawania refleksji tematyki i problematyki dzief,
e obecnosci motywdéw i toposow w dzietach oraz ich roli w tworzeniu znaczen
uniwersalnych;
ponadto na poziomie rozszerzonym
e tradycji literackiej i kulturowej i ich roli w budowaniu znaczen uniwersalnych
w dzietach,
e pradow literackich i artystycznych, programéw grup i pokolen literackich oraz ich
funkcji w dzietach,
e konwencji literackich oraz ich przemian i ich wptywu na ksztatt dzieta,
e mitologizacji i demitologizacji oraz ich wptywu na interpretacje znaczen w dziele,
e archetypdéw iich roli w tworzeniu znaczen uniwersalnych,
e parafrazy, parodii i trawestacji i ich znaczenia w interpretacji;
b) doskonalenie ksztatconych w szkole podstawowej umiejetnosci analitycznych oraz
rozwijanie takich umiejetnosci analizy tekstu jak:
na poziomie podstawowym
e okreslanie cech gatunkéw literackich,
e sSrodkow wyrazu artystycznego i ich funkcji w utworach,
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e sposoboéw kreacji $wiata przedstawionego,
ponadto na poziomie rozszerzonym
e Srodkéw wyrazu artystycznego oraz parafrazy, parodii i trawestacji jako sposobéw
ksztattowania charakteru literackiego dzieta;
c) rozwijanie umiejetnosci interpretacyjnych, w tym szczegdlnie interpretowania
i warto$ciowania oraz wykorzystania w interpretacji:
na poziomie podstawowym
e obecnych w dziele konwencji,
e symbolicznego i alegorycznego charakteru dzieta,
e ironii, autoironii, komizmu, tragizmu, groteski, humoru i patosu oraz ich roli i zwigzku
z problematyka dzieta,
e rdzinego rodzaju kontekstow interpretacyjnych,
ponadto na poziomie rozszerzonym
e aluzji literackich i ich wptywu na uniwersalne znaczenia w dziele,

e wartosci poznawczych, etycznych i estetycznych i ich znaczen uniwersalnych.

Lista lektur obejmuje pozycje obowigzkowe do przeczytania przez wszystkich uczniéw (kanon
lektur) oraz lektury do wyboru przez nauczyciela. taczy zatem z jednej strony wykaz ksigzek
tworzagcy fad aksjologiczny i stanowigcy podstawe tworzenia kodu kulturowego
przynaleznego wspdlnocie narodowej, z drugiej — z potrzebami i zainteresowaniami uczniéw
oraz ich poszukiwaniami tworczymi. Do listy lektur wprowadzono takze propozycje spektakli
teatralnych i dziet filmowych uznanych za arcydzieta.

Przy doborze lektur obowigzkowych brano pod uwage:

a) reprezentatywnos$¢ doswiadczen egzystencjalnych, przekazywanie wartosci, nosnosc
tematyki utwordw,

b) reprezentatywnosé rodzajowq i gatunkowg (np. komedia, tragedia, epos, hymn),

c) reprezentatywnos¢ historycznoliterackg i kulturowa,

d) czytelnos¢ problemu, jasnosé i klarownosé wywodu.

Podstawa programowa ktadzie duzy nacisk na zapoznawanie ucznidow z literaturg
wspoifczesng, dlatego tez materiat literacki, poczynajac od dziet literatury starozytnej az do
literatury wojny i okupacji oraz utworéw tematycznie z nig zwigzanych musi zostaé
zrealizowany w klasach I-lll. Klasa IV liceum oraz IV i V technikum w catosci przeznaczone sg
na czytanie utwordw literatury po 1945 r. oraz ksztatcenie i rozwijanie refleksji o ich
zwigzkach z tradycja literacka i kulturowa.

Podstawa programowa do szkoty ponadpodstawowej wskazuje takze te lektury z zakresu
szkoty podstawowej, do ktérych nalezy sie odnies¢: w interpretacji utwordw literackich
odwotuje sie do tekstow poznanych w szkole podstawowej, w tym: trendw i piesni Jana
Kochanowskiego, bajek Ignacego Krasickiego, Dziaddw cz. Il oraz Pana Tadeusza Adama
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Mickiewicza, Zemsty Aleksandra Fredry, Balladyny Juliusza Stowackiego. Teksty te mogg
stanowi¢ kontekst do poznawanych utwordw, mogg takze by¢ omawiane w innym ujeciu,
mozliwym do interpretacji ze starszg mtodzieza.

Wymagania szczegétowe z obszaru Odbidr tekstow kultury skupione zostaty na dwdch
aspektach: umiejetnosci odczytania i wykorzystania tekstéw kultury z réznych dziedzin sztuki
oraz rozumienia tekstéw nieliterackich. Warto podkresli¢, ze na poziomie rozszerzonym
wprowadzono umiejetno$¢ odczytania pogladdéw filozoficznych zawartych w rdznych
dzietach. Oznacza to koniecznos$¢ nie tylko poznawania i charakteryzowania gtéwnych
pradéw filozoficznych (taka umiejetnos¢ wpisana zostata na poziomie podstawowym), ale
czytania tekstow filozoficznych i odczytywania ich senséw.

Podstawa programowa bardzo mocno eksponuje koniecznos¢ kontekstowego czytania

utworow literackich i odbioru tekstow kultury:

1.

Czytanie utworéw literackich

Zakres podstawowy

Zakres rozszerzony

9) rozpoznaje tematyke i problematyke
poznanych tekstdw oraz jej zwigzek

z programem epoki literackiej

z programami epoki literackiej,
zjawiskami spotecznymi, historycznymi,
egzystencjalnymi i estetycznymi;
poddaje j3 refleks;ji;

11) rozumie pojecie motywu
literackiego i toposu, rozpoznaje
podstawowe motywy i toposy oraz
dostrzega zywotnos¢ motywow
biblijnych i antycznych w utworach
literackich; okresla ich role w tworzeniu
znaczen uniwersalnych;

12) w interpretacji utworow literackich
odwotuje sie do tekstow poznanych

w szkole podstawowej, w tym: trendw

i piesni Jana Kochanowskiego, bajek
Ignacego Krasickiego, Dziadoéw cz. Il oraz
Pana Tadeusza Adama Mickiewicza,
Zemsty Aleksandra Fredry, Balladyny
Juliusza Stowackiego;

13) poréwnuje utwory literackie lub ich

3) rozpoznaje w utworach cechy
pradéw literackich i artystycznych oraz
odczytuje ich funkcje;

4) rozrdznia grupe literacka i pokolenie
literackie; rozpoznaje zatozenia
programowe w utworach literackich
réznych epok;

5) rozpoznaje mitologizacje

i demitologizacje w utworach
literackich, rozumie ich uniwersalny
charakter oraz role w interpretacji;

12) rozumie pojecie aluzji literackiej,
rozpoznaje aluzje w utworach i okresla
ich znaczenie w interpretacji utworéw;
13) rozumie i okresla zwigzek wartosci
poznawczych, etycznych i estetycznych
w utworach literackich.
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fragmenty, dostrzega kontynuacje

i nawigzania w porownywanych
utworach, okresla cechy wspdlne
irdine;

15) wykorzystuje w interpretacji
utworodw literackich potrzebne
konteksty, szczegblnie kontekst
historycznoliteracki, historyczny,
polityczny, kulturowy, filozoficzny,
biograficzny, mitologiczny, biblijny,
egzystencjalny;

16) rozpoznaje obecne w utworach
literackich wartosci uniwersalne

i narodowe; okresla ich role i zwigzek
z problematyka utworu oraz znaczenie
dla budowania wtasnego systemu
wartosci.

2. Odbiodr tekstow kultury

Zakres podstawowy Zakres rozszerzony
5) charakteryzuje gtéwne prady 2) wykorzystuje teksty naukowe
filozoficzne oraz okredla ich wptyw na w interpretacji dziefa sztuki;
kulture epoki; 3) rozpoznaje nawigzania do tradycji
6) odczytuje pozaliterackie teksty biblijnej i antycznej w kulturze
kultury, stosujac kod wtasciwy w danej wspofczesnej;
dziedzinie sztuki; 4) poréwnuje teksty kultury,
2) analizuje strukture tekstu: odczytuje uwzgledniajac réznorodne konteksty;
jego sens, gtdwng mysl, sposdb 6) odczytuje poglady filozoficzne
prowadzenia wywodu oraz zawarte w réznorodnych dzietach.
argumentacje.

Czytanie kontekstowe pozwala na budowanie $wiadomosci historycznoliterackiej ucznidw.
Odbywa sie ono poprzez wydobywanie senséw i znaczen wynikajgcych z lektury tekstéw.
Uzmystawia uniwersalno$¢ motywodw, watkéw i tematdéw z jednoczesnym postrzeganiem
odmiennosci form wypowiedzi. Kontekst za kazdym razem musi by¢ uzasadniony, kieruje
interpretatora ku odkrywaniu intencji autora, a uczniowie dzieki wnikliwej analizie moga
odkrywac gre, jakg prowadzi z nimi autor.
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Ksztatcenie literackie i kulturowe zatem powinno rozwija¢ potrzebe i umiejetnosci
lekturowe, czytanie réznych typdw utwordw literackich, rozwijanie potrzeby kontaktu ze
stowem, z tekstem wraz z jego bogactwem znaczen prowadzgcych do pogtebienia refleksji
oraz skfaniajgcych do namystu i wtasnych poszukiwan sensu zycia. Ponadto powinno
budowa¢ pamiec¢ o dokonaniach przesztosci, najwybitniejszych postaciach i ich arcydzietach,
sytuujgc je w konteks$cie czaséw, w ktdrych powstaty, oraz doswiadczend pdziniejszych
pokolen, wreszcie ukazywaé powinnosci literatury, jej roli w dziejach narodu i kultury.

Ksztatcenie jezykowe

W zakresie jezyka ksztatcenie na poziomie szkoty ponadpodstawowej obejmuje zaréwno
rozwijanie umiejetnosci postugiwania sie stowem w réznych sytuacjach (w mowie i pismie),
jak i przyswajanie wiedzy o naturze jezyka, jego mozliwosciach i ograniczeniach.

Ksztatcenie jezykowe jest kluczowg umiejetnoscig wpisang do podstawy programowe;j z kilku

powoddow:

e jezyk jest srodkiem i narzedziem porozumiewania sie, mozna dzieki niemu wyrazac
rozne intencje i cele, wywiera¢ wptyw, sktania¢ do reakcji, ocenia¢ i wartosciowac,
nawigzywac i podtrzymywac kontakty,

e dzieki jezykowi umozliwiony jest dostep do dziedzictwa kulturowego utrwalonego
w stfowie, w tym w literaturze, umiejetno$¢ czytania i rozumienia staje sie zatem
kluczowa umiejetnoscig zapewniajgcy poznanie,

e dzieki jezykowi mozina wyraza¢ mysli, zaspokaja¢ potrzebe ekspresji, zaspokajac
potrzeby estetyczne (np. dzieki prozodii, wtasciwosci i waloréw brzmieniowych gtosek),

o jezyk jest tworzywem réznorodnych tekstéw, petni wiec funkcje sprawcza, odzwierciedla
rzeczywistosé, ale takze jg kreuje.

Jezyk jest wiec z jednej strony Zrodtem wiedzy o cztowieku, o sposobach myslenia,
odczuwania i poznawania $wiata, z drugiej strony jest narzedziem myslenia cztowieka, czyli
nazywania, oceniania, wartosciowania i porozumiewania sie°.

Podstawa programowa proponuje funkcjonalne taczenie teorii i praktyki jezykowej. taczy
ona wiedze o systemie jezyka, akcentujac w ten sposéb cel poznawczy i autonomiczny
w ksztatceniu jezykowym oraz pragmatyczny, skoncentrowany na wykorzystaniu
znajomosci systemu jezykowego w praktyce odbioru oraz tworzeniu wypowiedzi.

Zapisy w zakresie wymagan szczegétowych w obszarze ksztatcenia jezykowego koncentrujg
sie wokot czterech zagadnien: gramatyki jezyka polskiego, zréznicowania jezyka, komunikacji
jezykowej i kultury jezyka oraz ortografii i interpunkcji. Taki ukfad zagadnien wynika
z przyjetego porzadku myslenia o jezyku: od teoretycznych podstaw gramatyki jezyka i jego

° E. Horwath, Teorie jezykoznawcze w szkolnej dydaktyce, [w:] Szkolna dydaktyka zanurzona w jezyku, red.
A. Janus-Sitarz i E. Nowak, Krakow 2014, s. 65.
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stylistyki (kompetencje jezykowel®) do umiejetnosci komunikacyjnych (kompetencje
komunikacyjne!!). Podobnie jak to ma miejsce w przypadku ksztatcenia literackiego
i kulturowego podstawa programowa siega rowniez po narzedzia takich kierunkdw
jezykoznawczych jak teoria komunikacji zaréwno w rozumieniu semiotyczno-strukturalnym,
jak i pragmatycznym, dla ktérego podstawg jest teoria aktdw mowy, stylistyka,
pragmalingwistyka, elementy jezykowego obrazu S$wiata powstate na bazie teorii
kognitywnych, antropologia, pedagogika i in.

Kompetencje jezykowe

Podstawa ksztatcenia jezykowego jest gramatyka, ktora jako wiedza na temat regut pozwala
na Swiadome postugiwanie sie jezykiem, uczy normy jezykowej, potrzebna jest przy
interpretacji tekstow literackich, uczy logicznego myslenia: Trzeba wrecz, by byta w nim
obecna, po to, aby objasnia¢ budowe tekstu oraz jezykowe utkanie poszczegdlnych aktow
mowy, by stuzy¢ poznaniu, porozumiewaniu sie, tworzeniu i interpretacji réZnorodnych
wypowiedzi??. Oba aspekty jezyka, teoretyczny i praktyczny, cechuje komplementarnosé,
bowiem rolg teorii jest umozliwienie uzytkownikom jezyka lepsze petnienie roli nadawcy
i odbiorcy w procesie komunikacji. Stawiajgc pytanie o charakterze poznawczym: Jaki jest
jezyk?, trzeba koniecznie sformutowac nastepne, a mianowicie: Co mozZe jezyk oraz co
z mozliwosci jezyka wynika dla osoby, ktdra sie nim postuguje w okreslonym celu oraz
w okreslonych sytuacjach?; Jakie korzysci osiggnie ona jako uczen, dziennikarz, pisarz, autor
réznych wypowiedzi méwionych i pisanych dzieki konkretyzacji tego, co jest potencjalnie
wpisane w system jezykowy?*3

Obserwacja i analiza warstwy jezykowej odwotujg sie do wiedzy o systemie traktowanej
funkcjonalnie, dostrzezenie bowiem zjawisk, srodkéw, sposobow jezykowych wiedzie ku
ustaleniu, ,co z tego wynika”. Mowienie o jezyku to mowienie o znaczeniach — jezyk
przestaje by¢ traktowany wytacznie jako narzedzie porozumiewania sie, przekazywania
tresci. Stuzy doswiadczaniu rzeczywistosci pokazywanej przez tekst. Namyst nad jego
jezykowa warstwg pozwala odkrywac wpisany wen obraz swiata i podejmowac z nim twérczy
dialog.

10 Koncepcja kompetencji jezykowej sformutowana zostata przez Noama Chomsky'ego i zawiera cztery
elementy: idee kreatywnosci (twodrczego wykorzystania jezyka w wypowiedzi zaleznej od sytuacji
komunikacyjnej), gramatycznosci (znajomosci leksyki, zasad taczenia wyrazow w catosci sktadniowe,
akceptabilnosci (zgodnosci budowanej wypowiedzi z rodzimg norma jezykowa)) oraz interioryzacji
(nieuswiadomionego uzytkowania jezyka ojczystego). W ujeciu Chomsky’ego kompetencja jezykowa to wiedza
o abstrakcyjnych regutach jezykowych, ktére wyznaczajg zaréwno odbidr, jak i tworzenie wypowiedzi. Noam
Chomsky, Zagadnienia teorii sktadni, Wroctaw 1982.

11 7ob. artykuty w Szkolnej dydaktyce zanurzonej w jezyku, red. A. Janus-Sitarz i E. Nowak, Krakéw 2014.

2 ). Kowalikowa, Edukacja jezykowa dla rozwijania uczniowskich kompetencji jako operacyjnych oraz
perspektywicznych celdow ksztatcenia. Ksztafcenie jezykowe a jezyk polski jako przedmiot nauczania, [w:]
Edukacja polonistyczna jako zobowiqzanie. Powszechnos¢ i elitarnos¢ polonistyki, t. |, red. E. Jaskétowa, D.
Krzyzyk, B. Niesporek-Szamburska, M. Wéjcik-Dudek, Katowice 2016, s. 316.

13 ). Kowalikowa, Edukacja jezykowa, op. cit., s. 317.

14 Ibidem.
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Gramatyka jezyka polskiego v’ zagadnienia z fonetyki, fleksji, sktadni
i stowotworstwa

v rozwijanie $wiadomosci, ze jezyk polski jest
jezykiem fleksyjnym, a jego fleksyjny charakter
ma swoje konsekwencje dla sktadni

v' wiedza i umiejetnosci z zakresu gramatyki
stanowig podstawe do ksztatcenia kolejnych
umiejetnosci uczniow.

Kategoria normatywna

Zrdznicowanie jezyka v’ zaséb leksykalny ucznia — dalsze bogacenie
stownictwa, rozwoju jego zasobu leksykalnego

v" rozumienie dostowne i przenoéne znaczen na
poziomie leksykalnym i stylistycznym
w wypowiedzi, okreslanie istoty ich
wieloznacznosci, synonimika leksykalna,
homonimia, antonimia wyrazowa

v" odmiany stylistyczne wspdtczesnej polszczyzny
oraz stylizacja i jej funkcje;

v’ jezyk potoczny jako podstawa wspétczesnego
jezyka polskiego.

Kategoria semantyczna — znaczenie

Kompetencje komunikacyjne

Jest to zdolnos$¢ wyrazania i interpretowania pojeé, mysli, uczué, faktéw i opinii w mowie
i piSmie (rozumienie ze stuchu, moéwienie, czytanie i pisanie) oraz jezykowej interakcji
w odpowiedniej i kreatywnej formie w petnym zakresie kontekstdw spotecznych
i kulturowych — w edukacji i szkoleniu, pracy, domu i czasie wolnym. Kompetencja
komunikacyjna jest wynikiem opanowania jezyka ojczystego, nieodtgcznie zwigzanego
z rozwojem indywidualnych zdolnosci poznawczych umozliwiajgcych interpretacje Swiata
i relacje z innymi ludZzmi. Porozumiewanie sie w jezyku ojczystym wymaga od osoby
znajomosci sfownictwa, gramatyki funkcjonalnej i funkcji jezyka. Obejmuje ona swiadomos¢
gtownych typdéw interakcji stownej, znajomos$é pewnego zakresu tekstéw literackich i innych,
gtéwnych cech rozmaitych styléw i rejestrow jezyka oraz swiadomos¢ zmiennosci jezyka
i sposobéw porozumiewania sie w réznych kontekstach.

Cztowiek powinien posiada¢ umiejetno$é porozumiewania sie w mowie i piSmie w réznych
sytuacjach komunikacyjnych, a takze obserwowania swojego sposobu porozumiewania sie
i przystosowywania go do wymogdéw sytuacji. Kompetencja ta obejmuje réwniez
umiejetnosci rozrézniania i wykorzystywania réznych typéw tekstéw, poszukiwania,
gromadzenia i przetwarzania informacji, wykorzystywania pomocy oraz formutowania
i wyrazania wiasnych argumentow w mowie i w piSmie w przekonujacy sposéb, odpowiednio
do kontekstu. Pozytywna postawa w stosunku do porozumiewania sie w ojczystym jezyku
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obejmuje sktonno$é do krytycznego i konstruktywnego dialogu, wrazliwos¢ na walory
estetyczne oraz ched ich urzeczywistniania oraz zainteresowanie kontaktami z innymi ludzmi.
Wiaze sie to ze swiadomoscig oddziatywania jezyka na innych ludzi oraz potrzebg rozumienia
i uzywania jezyka w sposdb pozytywny i odpowiedzialny spotecznie®®.

Komunikacja jezykowa i kultura | v ksztattowanie zachowan jezykowych w grupie

jezyka spotecznej, w réznych sytuacjach
komunikacyjnych;

v’ ksztatcenie i rozwijanie kolejnych kompetenc;ji
ucznia zapisanych zaréwno w obszarze
ksztatcenia literackiego i kulturowego, jak
i w obszarze tworzenia wypowiedzi.

Ortografia i interpunkcja v nieznajomos¢ regut ortograficznych
i interpunkcyjnych zaburza komunikacje;

v’ ksztattowanie sprawnosci ortograficzno-
-praktycznej, czyli umiejetnosci poprawnego
pisania, popartej znajomoscig odpowiednich
regut ortograficznych;

v’ kryterium fonetyczne, morfologiczne, majace
najszersze zastosowanie w praktyce szkolnej,
powinny zosta¢ wprowadzone przed regutami
motywowanymi zasadg historycznag. Jej
znajomosc jest potrzebna dopiero wéwczas,
gdy w wyniku analizy morfologicznej nie
znajdziemy uzasadnienia pisowni
poszczegdlnych wyrazéw. Natomiast reguty
oparte na zasadzie konwencjonalnej powinny
by¢ uwzglednione na samym koncu, gdy nie
mozemy sie odwota¢ do wprowadzonych

wczesniej zasad (D. Krzyzyk).

Podsumowujgc, ksztatcenie jezykowe na lekcjach jezyka polskiego oparte jest na

nastepujacych zatozeniach:

1. Przetamanie tradycji nauczania gramatyki dla samej gramatyki, czyli odejscie od praktyki
traktowania wiedzy o jezyku i ksztatcenia umiejetnosci jezykowych jako ,wiedzy
osobnej”. Kompetencje jezykowe ucznia stuzg doskonaleniu jego kompetencji
komunikacyjnych, rozumienia tekstéw, porozumiewania sie, tworzenia wypowiedzi.

2. Tworzenie takich programoéw nauczania oraz dobér takich metod i technik pracy na
lekcjach, w ktdrych punktem wyjscia do dziatan poznawczych stanie sie jezyk rozumiany
jako podstawowe narzedzie poznania $wiata.

15 W. Kozak, O kompetencjach polonisty w szkole podstawowej $wietle zmian programowych, , Trendy” 1/2017.
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3. Poszukiwanie takiej formuty organizacji dziatan na lekcji, w ktorej ksztatcenie jezykowe
zostanie podane w sposdb funkcjonalny, a nie zamkniete w teoretyczno-poznawczych
ramach, i stanie sie punktem wyjscia do rozumienia tekstow, wreszcie do rozumienia
Swiata.

Tworzenie wypowiedzi

Oprdcz kompetencji kulturowej, jezykowej i komunikacyjnej na lekcjach jezyka polskiego
uczniowie powinni nabywac¢ takze kompetencje tekstowa. U podstaw kompetencji
tekstowej, zgodnie z zapisami podstawy programowej, lezg nastepujace umiejetnosci:
mowienie, stuchanie, pisanie.

Podstawg kompetenc;ji tekstowej sg umiejetnosci retoryczne, dlatego podstawa programowa
W sposob systemowy i celowy wprowadza elementy retoryki rozumianej nie tylko jako sztuka
przekonywania i dyskutowania, synteza stowa pisanego i gloszonego, obrazu i ruchu,
dzwieku i barwy itp., dzieki ktérej mozna przygotowaé uczniéw do swiadomego odbioru
wspotczesnego Swiata medialnego (tradycja oratorsko-komunikacyjna), ale takze jako
narzedzie, technika przygotowywania tekstéw (tradycja retoryczno-kompozycyjna). Czym
zatem jest retoryka? Retoryka to sztuka oraz nauka panowania nad myslg zamknieta
w stowach. Juz od czaséw antycznych, kiedy retoryka powstata, uwazana byta jednoczesnie
za wiedze (nauke teoretyczng) oraz umiejetnosc (praktyczng sprawnosc) dobrego mdéwienia
(pojecie to nalezy rozumiec jak najszerzej, takze jako umiejetnos¢ dobrego pisania, ale i jako
czynnosci o okreslonych walorach moralnych). Taki tez byt i jest cel retoryki. Jesli chcemy
napisa¢ wypracowanie na dowolny temat, zachecic¢ kolezanki i kolegdw, Zeby pdjs¢ do kina
albo przekonac rodzicow lub przetoZzonych, ze uczymy sie czy pracujemy znakomicie |...]
musimy postuzyc¢ sie narzedziami retoryki (Tadeusz Kotarbinski).

Dobra znajomos¢ retoryki pozwoli logicznie konstruowacd zdania, Swiadomie uzywac srodkéw
jezykowych, umiejetnie argumentowa¢, prawidtowo wymawiaé, intonowad i akcentowacd
frazy jezykowe, czy wreszcie wiasciwie komponowac swojg wypowiedz. Uczenie retoryki to
przysposabianie do wypowiedzi sytuacyjnej, kontekstowej, to takzie tworzenie takiej
wypowiedzi, ktdra ma dotrze¢ do umystu odbiorcy zgodnie z intencjg nadawcy. Retoryka jest
obecna w kazdym przypadku uzytkowego i celowego uzycia jezyka i stanowi jedno
z podstawowych narzedzi komunikacyjnych, bowiem jest naukg tworzacg , prawidtowe
reguty myslenia”!®, umozliwia porzadkowanie mysli i sprawne przekazywanie innym.
Narzedzia retoryczne staty sie niezastgpione w sytuacjach, w ktérych czesto trzeba
przekonywaé¢ do swoich racji i okazuje sie, ze sposdb ujecia tematu, uzyta argumentacja
i sposéb moéwienia decydujg o sukcesie.

Retoryka, poza tym ze jest sztuka o wysokim stopniu uzytecznosci spotecznej, niesie ze sobg
elementy psychologiczne lub antropologiczne, bowiem ksztatci u ludzi umiejetnosc

16 ).Z. Lichanski, Retoryka od renesansu do wspétczesnosci — tradycja i innowacja, Warszawa 2000, s. 7.
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wyrazania siebie, swoich przekonan, poglagddéw, zjednywania ludzi do idei'’. Nauczanie
elementow retoryki na lekcjach jezyka polskiego powinno by¢ osadzone na dwéch filarach.
Z jednej strony, trzeba siega¢ do tradycji oratorsko-komunikacyjnej nauczania retoryki
(nastawionej na sztuke rozmowy oraz dialog obejmujgcy nauke stuchania, zadawania pytan,
rzeczowego formutowania i odpierania argumentéw itp.), z drugiej, do tradycji retoryczno-
kompozycyjnej (nauczania poprawnego w sensie gramatycznym, logicznego w sensie
organizacji mysli i odpowiedniego w sensie formalnym i stylistycznym wyrazania sie)?8.

W efekcie takiego ksztatcenia na lekcjach jezyka polskiego uczen powinien:

1) mieé swiadomosé tego, jak rzeczywisto$¢ ukazywana jest w jezyku i jak jezyk oraz rézne
formy przekazu wptywajg na sposéb postrzegania rzeczywistosci (w tym istotne jest
zwlaszcza uczenie umiejetnosci dobierania stdw, ktére pozwalajg adekwatnie wyrazaé
przezycia);

2) znaé techniki komponowania tekstéw rozumianych jako $wiadomie uporzadkowany
zbidr znakéw, ktére petnig okreslong funkcje i prowadzg do okreslonego celu, w tym
uwzgledniac:

a) warunki, jakie musi spetnia¢ wypowiedz jezykowa, aby mogta zostaé¢ uznana za
tekst,

b) morfologie tekstu, a wiec jego utkaniu z jezyka w wyniku doboru i organizacji
tworzywa usytuowanego na réoznych ptaszczyznach systemu i w réznych obszarach,
ze szczegblnym uwzglednieniem stownictwa i sktadni,

c) sposobie ich swiadomego wykorzystania w budowaniu podstawowych struktur
jezykowo-informacyjnych, takich jak przedstawianie obrazéw, relacjonowanie
zdarzen,

d) kompozycji wypowiedzi,

e) formie gatunkowej oraz jej wyktadnikach

f)  funkcjach tekstu®? itp.

3) umie¢ korzystaé ze zbioru srodkow, strategii oraz technik perswazyjnych
i argumentacyjnych w dochodzeniu do wnioskédw, a wiec zna¢ mechanizmy perswazji
i manipulacji, a takze sposoby oddziatywania na ludzi.

Nauczyciel, wprowadzajac na lekcje éwiczenia z elementéw retoryki, powinien:

a) miec¢ Swiadomos¢ powigzan sztuki stowa z logikg oraz wprowadzac¢ elementy logiki do
procesu dydaktycznego;

b) dobierad takie fragmenty tekstéw literackich, na bazie ktérych mozna ¢wiczyé logiczne
myslenie oraz wnikliwe badanie argumentéw;

c) wykorzystywad debaty retoryczne jako metode pracy na lekcjach;

17 7ob. A. Budzynska-Daca, Retoryka i edukacja, ,Res Rhetorica” 1/2015; B. Sobczak, H. Zgétkowa (red.),
Dydaktyka retoryki, Poznan 2011.

18 C. Ornatowski, Nauczanie retoryki w USA: orientacje, zatozenia, praktyka, [w:] J.Z. Lichanski (red.) Uwies¢
stowem, czyli retoryka stosowana, Warszawa 2003, s. 14-15.

19 ). Kowalikowa, Edukacja jezykowa, op. cit.
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d) uczyc rzetelnej analizy tekstu, idgcej w gtab tekstu, a nie obok;
e) znacirozumiec zatozenia podstawy programowej w tym zakresie.

W sztuce moéwienia i pisania chodzi o pogodzenie wartosci jezyka jako zespotu norm
pozwalajgcych przestrzegaé poprawnosci i etykiety jezykowej oraz jego wartosci polegajacej
na zdolnosci do rozwoju w toku kreatywnej praktyki uzycia.

Podstawa programowa jezyka polskiego przypomina, ze sztuka dobrego méwienia (ars bene
dicendi) opiera sie na sztuce dobrego (poprawnego) myslenia (ars bene cogitandi).
W tworzeniu wypowiedzi wtasnych, zwfaszcza pisemnych, nalezy uczy¢ praktycznego
wykorzystywania kolejnosci dziatan okreslanych przez trzy pierwsze dziaty retoryki (inventio
— dispositio — elocutio). W praktyce oznacza to kolejne czynnosci polegajgce na: gromadzeniu
materiatu, tworzeniu konspektu, pisaniu badZ wygtaszaniu tekstu zgodnie z wczesniej
przygotowanym planem.

Samoksztatcenie

Wazng role w edukacji polonistycznej powinno spetni¢ samoksztatcenie rozumiane jako
przygotowanie do edukacji ustawicznej/permanentnej, czyli wychowania cztowieka
charakteryzujacego sie twoérczym i dynamicznym stosunkiem do zycia i kultury Zadaniem
szkoty staje sie przygotowanie ucznidw nie tylko do samodzielnego przygotowania wiedzy,
porzagdkowania, problematyzowania jej, lecz odejscia od encyklopedyzmu na rzecz uczenia
sie rozumiejgcego, oceniania uzytecznosci i prawdziwosci przekazywanych informacji. Do
przekonania, ze cztowiek powinien sie uczyé planowania i urzeczywistniania wtasnej
przysztosci. Samoksztatcenie nalezy wiec do obszaru dziatar autokreacyjnych cztowieka i jest
zwigzane 1z ksztattowaniem sprawnosci intelektualnej, rozwijaniem zainteresowan,
pobudzaniem motywacji wewnetrznej do dalszego rozwoju i doskonalenia.
O samoksztafceniu mozemy mowic¢ zarowno wtedy, gdy dana osoba samodzielnie uczy sie
czegos, jak i wtedy, gdy w ramach nauki szkolnej czy uniwersyteckiej Swiadomie stara sie
poszerzaé swojg wiedze i wykraczaé poza podany schemat czy program?°. Podejmowanie
samodzielnej aktywnosci poznawczej — a wiec czynnosci zwigzanych z poszukiwaniem,
gromadzeniem, przetwarzaniem oraz wytwarzaniem wiedzy — jest bezposrednio zwigzane
z zakresem i stopniem jego potrzeb poznawczych. To wazna kategoria potrzeb psychicznych,
ktorg Abraham Maslow zaliczyt do tzw. potrzeb wzrostu, co oznacza, ze kazdorazowe
zaspokojenie tych potrzeb otwiera horyzonty dalszych intelektualnych poszukiwan. Wedtug
A. Maslowa?!, do potrzeb poznawczych nalezy potrzeba czystej wiedzy (ciekawosci)
i potrzeba rozumienia — wyjasnienia filozoficznego, teologicznego lub przez konstrukcje
Swiata wartosci. Tak rozumiane potrzeby poznawcze cztowieka — nalezycie ksztattowane
i wcigz rozwijane, kreowane — jawig sie jako wyraz efektywnosci procesu ksztatcenia oraz
jako warunek konieczny zaistnienia procesu samoksztatcenia. Potrzeby te sg bowiem

20K, Pawlak, Autokreacja. Psychologiczna analiza zjawiska i jego znaczenie dla rozwoju cztowieka, Krakéw 2009,
s. 105.
21 A, Maslow, Motywacja i osobowosé, Warszawa 1990, s. 34.
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wtasciwosciami psychicznymi pobudzajacymi, ukierunkowujgcymi i organizujgcymi wysitek
intelektualny dorastajgcego cztowieka.

Samoksztatcenie jest zespotem celowych wysitkéw i czynnosci majgcych doprowadzi¢ do
uzyskania zmian osobowosci ksztatcgcego sie wtasnym wysitkiem podmiotu. Uczen staje sie
aktywng i samodzielnie zdobywajgcg wiedze jednostkg, natomiast nauczyciel pozostaje
instruktorem, opiekunem i doradcg, przyjmujgc role kierownika samoksztatcenia, a nie
wytgcznego nosiciela i dawcy wiedzy?2.

Zdaniem C. Maziarza?® wdrazanie do samoksztatcenia nalezy traktowaé jako proces

narastajacy stopniowo, w ktéorym mozna wyrdznic¢ przynajmniej trzy stopnie:

a) elementarny, polegajgcy na opanowaniu technicznych umiejetnosci pracy
samoksztatceniowej,

b) wyzszy, oznaczajacy rozwiniecie pewnych sprawnosci intelektualnych,

c) najwyziszy, réwnoznaczny z ,,wtajemniczeniem” w metody pracy naukowej i wyrobieniem
postawy ,,refleksyjno-badawczej”.

C. Maziarz proponuje, aby do samoksztatcenia wdraza¢ ucznidw w sposdb posredni
i bezposredni. Posredni sposdb sprowadza sie do takiej koncepcji procesu nauczania, w mysl|
ktorej sam uczen jest podmiotem poznajacym Swiat poprzez aktywng prace umystowa
opartg na samodzielnym mysleniu, samodzielnym dziataniu i gtebokim przezywaniu.
Nauczyciel zas bierze na siebie role organizatora i kierownika tego procesu. We wdrazaniu
bezposrednim istotne jest stopniowe opanowanie przez ucznidw technik pracy umystowej
w celu uzyskania wprawy w zakresie:

—racjonalnego korzystania ze zrédet wiedzy,

— operowania skutecznymi metodami pracy umystowej,

— zapoznania sie z propedeutykg metod pracy umystowej.

Whioski i rekomendacje dla nauczycieli

Poniewaz do podstawy programowej wpisano koniecznos¢ integrowania ksztatcenia
jezykowego z literackim i tekstotwdorczym, warto na lekcjach jezyka polskiego przyjac
nastepujgce zasady?*:

a) taczenie odwotywania sie do wiedzy o jezyku z rozwijaniem umiejetnosci wtadania nim
wprawnie i poprawnie, czego rezultatem sg udane wypowiedzi, w tym takie, ktére
cechujg atrybuty tekstowosci, tj. charakter zamknietej, wyodrebniajacej sie catosci,
spojnos¢ w obrebie ptaszczyzny tresci, czyli koherencja, w obrebie ptaszczyzny
wyrazania, czyli kohezja, oraz odniesienie do wyraznego kontekstu;

b) sprzyjanie aktywizacji ucznidw poprzez zainteresowanie ich jezykiem jako takim,
mozliwosciami postugiwania sie nim dla osiggania réznych celdw, efektami jego uzyé

22 ), Pétturzycki, Dydaktyka dla nauczycieli, Ptock 2002, s. 215.
23 C. Maziarz, Proces samoksztatcenia, Warszawa 1966.
24 ), Kowalikowa, Edukacja jezykowa, op. cit., s. 322.
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przy wzieciu pod uwage aspektu poznawczego, pragmatycznego i aksjologicznego
czytania, méwienia, stuchania i pisania,

c) wykorzystanie wszystkich mozliwosci wigzania problematyki jezykowej z literackg, aby
uczniowie zrozumieli sposéb istnienia utworu literackiego w jezyku,

d) ukierunkowaé umiejetnosci uczniéw tak, aby zrozumieli oni istote komunikacji literackiej
i potrafili swiadomie w niej uczestniczy¢ jako odbiorcy swoistych komunikatéw
artystycznych,

e) zadbanie za posrednictwem zadan i ¢wiczen, aby rozwijane kompetencje jezykowe
i komunikacyjne skutkowaty nabywaniem przez ucznidw ztozonej i wielowymiarowe;j
kompetencji tekstowe;.

Podstawa programowa jest dokumentem strategicznym, o charakterze ramowym -
dopetnienie jej szczegétowymi treSciami nauczania, dobdér form, metod i Srodkow
dydaktycznych nalezy do autonomicznej decyzji kazdego nauczyciela, ktéry realizuje program
nauczania, dopuszczony do uzytku w szkole przez dyrektora szkoty. Dopiero program
nauczania pozwala na uwzglednienie szeregu zmiennych, determinujgcych poziom
ksztatcenia w zaleznosci od m.in. sytuacji dydaktycznej, wychowawczej czy Srodowiskowej,
potrzeb ucznia, a takze osobowoéci i preferencji nauczyciela. Zaden z zapiséw podstawy
programowej nie narzuca, w jaki sposdb tresci nauczania majg by¢ realizowane ani jakie
metody nauczyciel moze, a ktérych nie wolno mu stosowaé. Nauczyciel, tworzgc program
nauczania dla swojej klasy, musi przetozy¢ wymagania ogdlne i szczegétowe na konkretne
sytuacje dydaktyczne. Ponadto nalezy pamietaé, ze spis lektur nie jest centralnym punktem
w podstawie programowej, cho¢ gwarantuje obecnos¢ kanonu w kulturze.
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Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego

Ill etap edukacyjny: braniowa szkota | stopnia dla uczniow bedgcych
absolwentami osmioletniej szkoly podstawowej

Celem edukacji w branzowej szkole | stopnia jest przygotowanie ucznidw do uzyskania
kwalifikacji zawodowych, a takze, jak w przypadku innych typéw szkét, do pracy i zycia
w warunkach wspédtczesnego swiata. Poza ksztatceniem zawodowym, branzowa szkota
| stopnia ma za zadanie wyposazy¢ ucznidow w odpowiedni zaséb wiedzy ogdlnej, ktéra
stanowi fundament wyksztatcenia, umozliwiajagcy zdobycie podczas dalszej nauki
zréoznicowanych kwalifikacji zawodowych oraz umozliwiajgcy kontynuacje ksztatcenia
w branzowej szkole Il stopnia w zawodzie, w ktérym wyodrebniono kwalifikacje wspdlng dla
zawodu nauczanego w branzowej szkole | stopnia, lub w liceum ogdlnoksztatcgcym dla
dorostych (poczawszy od klasy 1l), a nastepnie w szkotach policealnych lub szkotach
wyzszych.

Celem ksztatcenia ogdlnego w branzowej szkole | stopnia jest:

1) traktowanie uporzgdkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i problemdéw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych sadoéw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sgdéw w procesie dialogu we wspdlnocie dociekajgcej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z umiejetnosciami wyobrazeniowo-
-tworczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u ucznidéw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania $wiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego

w branzowej szkole | stopnia naleza:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy polegajgcy na tworzeniu nowych
reprezentacji za pomocga transformacji dostepnych informacji, obejmujacej interakcje
wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie, wyobrazanie,
sgdzenie, rozwigzywanie problemoéw, twérczosé. Dzieki temu, ze uczniowie szkoty
ponadpodstawowej uczg sie rownoczesnie roznych przedmiotéw, mozliwe jest
rozwijanie nastepujacych typéw myslenia: analitycznego, syntetycznego, logicznego,
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komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego; zachowanie
ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zaréwno myslenie percepcyjne, jak i myslenie
pojeciowe. Synteza obu typdw myslenia stanowi podstawe wszechstronnego rozwoju
ucznia;

2) czytanie — umiejetnosé tgczgca zaréwno rozumienie senséw, jak i znaczen symbolicznych
wypowiedzi; kluczowa umiejetno$é lingwistyczna i psychologiczna prowadzaca do
rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie, przekazywania
doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych zaréwno
w mowie, jak i w piSmie jako podstawowa umiejetnosc spoteczna, ktdrej podstawg jest
znajomos¢ norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w réznych
sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z rdinych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzacych sie z informatyki, w tym
programowanie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym dbato$¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne
poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej wiedzy i jej
pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie i dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan branzowej szkoty | stopnia jest rozwijanie kompetencji
jezykowej i kompetencji komunikacyjnej stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we
wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest tgczenie teorii i praktyki
jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wiasciwej dla danej
dziedziny nauki, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢ o ten
rozwdj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie uczniow do zycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni stwarza¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzadkowania i wykorzystywania informacji
zréznych Zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidtowej
kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.

Realizacje powyzszych celdw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobow
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac¢ sie do zasobéw
biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego
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przygotowania uczniow do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informacji.

Ze wzgledu na to, ze $rodki spotecznego przekazu odgrywajg coraz wiekszg role, zaréwno
W zyciu spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi
edukacji medialnej, czyli wychowaniu uczniéw do witasciwego odbioru i wykorzystania
medidw.

Waznym celem dziatalnosci branzowej szkoty | stopnia jest skuteczne nauczanie jezykéw
obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktére
uzyskat na wczesniejszych etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie
u uczniéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
srodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogdlnego szkofa ksztattuje u ucznidw postawy sprzyjajgce ich
dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwosé, wiarygodnos¢,
odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla innych ludzi,
ciekawos¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczos¢, kultura osobista, gotowosé do
uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespotowej. W rozwoju
spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy poszanowania
tradycji i kultury wifasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych kultur
i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w branzowej szkole | stopnia sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych uczniéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz $Srodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie
mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe
szacunku dla Srodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan na rzecz ochrony srodowiska
oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu ma
nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspétpraca w grupie, w tym
w Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami.

Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych decyzji,
poczynajgc od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studidw Ilub konkretnej

specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnoszenia
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oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu.
Umiejetnosci te bedg ksztattowane w branzowej szkole | stopnia.

Szkota ma stwarzac¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzgcych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania
sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z réznych
zrodet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzgdzeniami cyfrowymi oraz
stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réinych przedmiotéw, m.in. do pracy nad
tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w rdéznych
postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu. Uczniowie i nauczyciele powinni mieé
zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzystania
z whasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny
(z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica
interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywa¢ uczniow do dokonywania  $wiadomych
i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobow dostepnych w internecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym
nawigzywania iutrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele podejmuja dziatania majgce na celu
zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia, stosownie do jego potrzeb
i mozliwosci.

Uczniom z niepetnosprawnosciami szkota zapewnia optymalne warunki pracy. Wybér form
indywidualizacji nauczania powinien wynikaé¢ z rozpoznania potencjatu kazdego ucznia.
Nauczyciel powinien tak dobiera¢ zadania, aby z jednej strony nie przerastaty one mozliwosci
ucznia (uniemozliwiaty osiggniecie sukcesu), a z drugiej nie powodowaty obnizenia
motywacji do radzenia sobie z wyzwaniami.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u uczniéw przedsiebiorczos¢ i kreatywnos$¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.
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Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w branzowej szkole | stopnia jest
przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polskg Rama Kwalifikacji®.

Dziatalnos¢ edukacyjna branzowej szkoty | stopnia jest okreslona przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty.

Szkolny zestaw programéw nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja sg zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego
nauczyciela.

Obok zadan wychowawczych i profilaktycznych nauczyciele wykonujg réwniez dziatania
opiekuncze odpowiednio do istniejgcych potrzeb.

Dziatalnos¢ wychowawcza szkoty nalezy do podstawowych celéw polityki oswiatowej
panstwa. Wychowanie mtodego pokolenia jest zadaniem rodziny i szkoty, ktéra w swojej
dziatalnosci musi uwzglednia¢ wole rodzicéw, ale takze i panistwa, do ktérego obowigzkéw
nalezy stwarzanie wfasciwych warunkéw wychowania. Zadaniem szkoty jest ukierunkowanie
procesu wychowawczego na wartosci, ktére wyznaczaja cele wychowania i kryteria jego
oceny. Wychowanie ukierunkowane na wartosci zaktada przede wszystkim podmiotowe
traktowanie ucznia, a wartosci sktaniaja cztowieka do podejmowania odpowiednich
wyboréw czy decyzji. W realizowanym procesie dydaktyczno-wychowawczym szkota
podejmuje dziatania zwigzane z miejscami waznymi dla pamieci narodowej, formami
upamietniania postaci i wydarzen z przesztosci, najwazniejszymi Swietami narodowymi
i symbolami pafnstwowymi.

Przedmioty nauczania z zakresu ksztatcenia ogélnego w branzowej szkole | stopnia:
1) jezyk polski;
2) jezyk obcy nowozytny;
3) historia;
4) wiedza o spoteczenstwie;
5) podstawy przedsiebiorczosci;
6) geografia;
7) biologia;
8) chemia;
9) fizyka;
10) matematyka;
11) informatyka;
12) wychowanie fizyczne;

25 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2017 r. poz. 986, z pdin.
zm.).
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13) edukacja dla bezpieczenstwa;

14) wychowanie do zycia w rodzinie?®;

15) etyka;

16) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej?’;
17) jezyk regionalny — jezyk kaszubski?’.

Jezyk polski

Jezyk polski realizowany jako przedmiot kluczowy w branzowej szkole | stopnia
pozwala uczniowi na poznawanie zaréwno dziet literackich wchodzacych w sktad
dziedzictwa polskiej, europejskiej i Swiatowej kultury, jak i utwordw literatury
wspotczesnej, ktérych autorzy zdobyli uznanie.

Cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) i tresci nauczania (wymagania szczegdétowe)
przedmiotu jezyk polski zostaty sformutowane dla czterech obszaréw, tj.: ksztatcenia
literackiego i kulturowego, ksztatcenia jezykowego, tworzenia wypowiedzi
i samoksztatcenia, a ich realizacja wymaga zintegrowania, ktére ma stuzy¢ osiggnieciu
przez ucznia umiejetnosci Swiadomego odbioru dziet literackich oraz ich
interpretacji w réznych kontekstach. Szczegdlne znaczenie dla rozwoju kompetencji
interpretacyjnych ma zintegrowanie ksztatcenia literackiego i ksztatcenia jezykowego.
Wzbogacanie wiedzy o jezyku traktowanym jako rozwijajgcy sie system i narzedzie
stuzgce poznawaniu Swiata oraz wartosSciowaniu ma stuzy¢ ksztattowaniu u ucznia
refleksji porzadkujacej i pozwala¢ na $wiadome uczestnictwo w rdéznych sytuacjach
komunikacyjnych zwigzanych zaréwno 1z odbiorem, jak i tworzeniem witasnych
tekstéw. Stuzy temu rowniez dalsze rozwijanie umiejetnosci retorycznych, ktére
pozwalajg nie tylko na tworzenie wtasnych wypowiedzi, ale pozwalajg takze rozpoznac
préby manipulacji i skutecznie sie im przeciwstawiac.

Wspieranie rozwoju kultury jezykowej ucznia stuzy uwrazliwianiu go na piekno mowy
ojczystej.

Waznym zagadnieniem w ramach nauczania jezyka polskiego jest rozwijanie
i ukierunkowanie = samoksztatcenia ucznia. Sprzyja ono realizacji wtasnych
zainteresowan i ambicji, otwiera przed uczniem mozliwos¢ uczestnictwa w kulturze
i zyciu witasnego regionu, ksztattuje potrzebe samorozwoju. Stanowi rdéwniez
naturalne wsparcie dla zintegrowanego ksztatcenia kompetencji interpretacyjnej,
jezykowej i komunikacyjnej ucznia.

26 Sposdb nauczania przedmiotu wychowanie do zycia w rodzinie okre$lajg przepisy wydane na podstawie art. 4
u st. 3 ustawy z dnia 7 stycznia 1993 r. o planowaniu rodziny, ochronie ptodu ludzkiego i warunkach
dopuszczalnosci przerywania cigzy (Dz. U. poz. 78, z pdin. zm.).

27 przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski jest
realizowany w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszosci narodowych lub etnicznych oraz jezyka
regionalnego — jezyka kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia 7
wrzesnia 1991 r. o systemie oswiaty (Dz. U. z 2018 r. poz. 1457, z pézn. zm.).
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Wykaz lektur jest ztozony z pozycji obowigzkowych i uzupetniajgcych (do wyboru
przez nauczyciela).

59



Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego z komentarzem

Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski

lll etap edukacyjny: braniowa szkota | stopnia dla uczniow bedqgcych
absolwentami osmioletniej szkoly podstawowej

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

Ksztatcenie literackie i kulturowe.

1.
2.

Rozwijanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalneji moralnej uczniéw.

Rozumienie koniecznosci zachowania i rozwoju literatury i kultury w zyciu jednostki
oraz spoteczenstwa.

Rozwijanie umiejetnosci rozrdzniania kultury wysokiej i niskiej, elitarnej i popularne;j.
Ksztatcenie swiadomego odbioru utwordw literackich i tekstéow kultury na poziomie
dostownym i przenosnym.

Ksztatcenie umiejetnosci rozumienia roli medidw oraz ich wptywu na zachowania
i postawy ludzi, a takze wiasciwego korzystania z nich.

Rozwijanie wrazliwosci estetycznej oraz ksztattowanie potrzeby uczestnictwa w kulturze
poprzez udziat w wydarzeniach kulturalnych.

Wspieranie ucznidw w budowaniu wtasnego systemu wartosci na fundamencie
prawdy, dobra i piekna oraz szacunku dla cztowieka.

Il. Ksztatcenie jezykowe.

1.

Pogtebianie funkcjonalnej wiedzy na temat wybranych zagadnien z zakresu
ksztatceniajezykowego.

Doskonalenie umiejetnosci komunikowania sie (stuchania, czytania, modwienia
i pisania) oraz stosownego wykorzystania jezyka w rdéinych sytuacjach
komunikacyjnych.

Uwrazliwianie na piekno mowy ojczystej, rozwijanie kultury jezykowej i umiejetnosci
postugiwania sie poprawng polszczyzna.

Doskonalenie umiejetnosci poprawnego moéwienia oraz pisania zgodnego z zasadami
ortofonii oraz pisowni polskie;j.

[ll. Tworzenie wypowiedzi.
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1.
2.
3.

Doskonalenie umiejetnosci wyrazania wiasnych sgdéw i udziatu w dyskus;ji.
Wykorzystanie kompetencji jezykowych w wypowiedziach ustnych i pisemnych.

Rozwijanie umiejetnosci stosowania podstawowych zasad retoryki, w szczegdlnosci
argumentowania, oraz rozpoznawania manipulacji jezykowe;.
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IV.Samoksztatcenie.

1.

o v~ Ww

Doskonalenie umiejetnosci korzystania z réznych zrédet informacji, w tym zasobow

cyfrowych, oceny ich rzetelnosci, wiarygodnosci i poprawnosci merytoryczne;.

Ksztatcenie nawykéw systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania.
Wyrabianie nawyku samodzielnej lektury.

Rozwijanie uzdolnien i zainteresowan poprzez udziat w réznych formach aktywnosci.

Umacnianie postawy poszanowania dla cudzej wtasnosci intelektualnej.

Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informacyjna

w poszukiwaniu, porzgdkowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informaciji.

Tresci nauczania — wymagania szczegotowe

Na Il etapie edukacyjnym w branzowej szkole | stopnia obowigzuje: utrwalanie, poszerzanie

i doskonalenie wiadomosci i umiejetnosci nabytych w szkole podstawowe;.

Ksztatcenie literackie i kulturowe.

1) Czytanie utwordw literackich. Uczen:

1)

2)

3)

4)

5)
6)

7)

rozumie podstawy periodyzacji literatury, poznaje okresy literackie
(starozytnos¢, Sredniowiecze, renesans, barok, oswiecenie, romantyzm,
pozytywizm, Mtoda Polska, dwudziestolecie miedzywojenne, literatura
wojny i okupacji, literatura lat 1945-1989 krajowa i emigracyjna, literatura po
1989r.);

rozrdznia gatunki epickie, liryczne, dramatyczne, w tym: gatunki poznane
w szkole podstawowej oraz epos, tragedie antyczng, a takie odmiany
powiesci i dramatu, rozpoznaje podstawowe cechy gatunkowe czytanych
utworodw literackich;

rozpoznaje problematyke poznanych tekstéw oraz jej zwigzek ze zjawiskami
spotecznymi i historycznymi;

rozpoznaje w utworze elementy S$wiata przedstawionego (fabuta,
bohaterowie, akcja, watek, motyw), narracje, sytuacje liryczng;

przedstawia odczytanie utworu w kontekscie wtasnych doswiadczen;

okresla w poznawanych utworach problematyke egzystencjalng i poddaje jg
refleksji;

rozpoznaje obecne w utworach literackich wartosci uniwersalne i narodowe,
okre$la ich role i zwigzek z problematykg utworu oraz znaczenie dla
budowania wfasnego systemu wartosci.

2) Odbidr tekstow kultury. Uczen:

1)

2)
3)

wyszukuje i przetwarza informacje z tekstow, np. publicystycznych,
popularnonaukowych;

odczytuje pozaliterackie teksty kultury, rozumie ich odmienny jezyk;

odrdéznia dzieta kultury wysokiej od tekstéw kultury popularnej;
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4) rozpoznaje specyfike tekstéw informacyjnych, publicystycznych, reklamowych;
wsréd tekstow prasowych rozrdznia wiadomosc i komentarz;

5) wyszukuje w tekscie informacje wyrazone wprost i posrednio, porzadkuje je,
okresla ich funkcje w przekazie;

6) odrdzniainformacje od opinii;

7) okreslatemat i gtéwng mysl tekstu.

Il. Ksztatcenie jezykowe.
1) Gramatyka jezyka polskiego. Uczen:
1) okresla formy fleksyjne odmiennych czesci mowy i ich funkcje w tekscie;
2) rozpoznaje w tekstach nieodmienne czesci mowy i okresla ich funkcje
znaczeniowe i sktadniowe;
3) rozumie role budowy stowotwodrczej wyrazéow i okresla znaczenie réznych
konstrukcji stowotwodrczych w tekscie;
4) okresla funkcje zdan pojedynczych i réznego typu zdan ztozonych w tekstach;
5) wykorzystuje wiedze z dziedziny fleksji, stowotwdrstwa, frazeologii i sktadni
w tworzeniu wiasnych wypowiedzi.
2) Zrdznicowanie jezyka. Uczen:
1) rozréznia style funkcjonalne polszczyzny oraz rozumie potrzebe
funkcjonalnego ich stosowania;
2) rozpoznaje rodzaje stylizacji (archaizacja, dialektyzacja, kolokwializacja,
stylizacja $rodowiskowa) oraz okresla ich funkcje w tekscie;
3) odrdzinia stownictwo neutralne od stownictwa o zabarwieniu emocjonalnym,
oficjalne od potocznego.
3) Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen:
1) rozumie pojecie znaku jezykowego oraz jezyka jako systemu znakéw;
rozrdznia typy znakéw i okresla ich funkcje w tekscie;
2) zna pojecie aktu komunikacji jezykowej oraz jego sktadowe (komunikat,
nadawca, odbiorca, kod, kontekst, kontakt);
3) postuguje sie rdéinymi odmianami polszczyzny w zaleznosci od sytuacji
komunikacyjnej;
4) stosuje zasady etyki wypowiedzi; wartosciuje wypowiedzi jezykowe,
wykorzystujgc kryteria, np. prawda — fatsz, poprawnos¢ — niepoprawnos¢;
5) stosuje zasady etykiety jezykowej w wypowiedziach ustnych i pisemnych
odpowiednie do sytuacji;
6) charakteryzuje zmiany w komunikacji jezykowej zwigzane z rozwojem jej
form (np. komunikacji internetowej).
4) Ortografia i interpunkcja. Uczen wykorzystuje wiedze o zasadach pisowni oraz
interpunkcji w tworzonych przez siebie tekstach.
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[ll. Tworzenie wypowiedzi.

1.

2.

Elementy retoryki. Uczen:
1) formutuje tezy i argumenty w wypowiedzi ustnej i pisemnej;
2) rozrdznia typy argumentéw;
3) rozumie, na czym polega logika i konsekwencja toku rozumowania
w wypowiedziach argumentacyjnych;
4) odrdznia dyskusje od sporu i ktétni.
Moéwienie i pisanie. Uczen:
1) buduje wypowiedzi w sposdb swiadomy, ze znajomoscig ich funkcji
jezykowej, z uwzglednieniem celu i adresata, z zachowaniem zasad retoryki;
2) reaguje na przejawy agresji jezykowej, np. proszagc o rozwiniecie lub
uzasadnienie stanowiska;
3) zgodnie z normami formutfuje pytania, odpowiedzi, oceny, redaguje
informacje, uzasadnienia, komentarze, gtos w dyskusji;
4) tworzy formy uzytkowe, np. CV, podanie, wniosek, protokot, opinie, zazalenie;
5) tworzy spdjne wypowiedzi w nastepujgcych formach: opis, charakterystyka,
rozprawka, definicja, hasto encyklopedyczne, notatka syntetyzujaca, referat;
6) tworzy plan wiasnej wypowiedzi;
7) tworzy wypowiedz, stosujgc odpowiednig dla danej formy gatunkowe;j
kompozycje i uktad graficzny oraz zasady spdjnosci tekstu;
8) stosuje zasady poprawnosci jezykowej i stylistycznej w tworzeniu wtasnego
tekstu;
9) wygtasza mowe, z uwzglednieniem srodkéw pozajezykowych.

IV. Samoksztatcenie. Uczen:

1) dokonuje krytycznej selekcji informacji;

2) wykorzystuje multimedialne Zrédta informacji; rozwija umiejetnos¢ oceny
przekazywanych przez nie informacji;

3) postuguje sie stownikami réznego typu;

4) gromadziiprzetwarzainformacje;

5) korzysta z zasobdw multimedialnych, np. z: bibliotek, stownikéw on-line,
wydawnictw e-book, autorskich stron internetowych twdrcéw; dokonuje
wyboru 7Zrddet internetowych, uwzgledniajgc kryterium poprawnosci
rzeczowej oraz krytycznie oceniaich zawartosc.

Lektura obowigzkowa:

1)
2)
3)
4)
5)
6)

Biblia, fragmenty: Ksiegi Rodzaju, Ksiegi Hioba;

Jan Parandowski, Mitologia, cz. | Grecja — mity nieomawiane w szkole podstawowej;
Homer, lliada (fragmenty);

Sofokles, Antygona;

Bogurodzica;

Rozmowa Mistrza Polikarpa ze Smierciq (fragmenty);
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7) Piesn o Rolandzie (fragmenty);

8) Jan Kochanowski, wybrane piesni, w tym: Piesn IX ks. |, Piesn V ks. II;

9) wybrane wiersze: Mikotaj Sep-Szarzynski, Jan Andrzej Morsztyn;

10) Jan Chryzostom Pasek, Pamietniki (fragmenty);

11) William Szekspir, Romeo i Julia;

12) Molier, Skgpiec;

13) Ignacy Krasicki, Hymn do mitosci ojczyzny, wybrane satyry;

14) Adam Mickiewicz, Oda do mtfodosci, wybrane ballady, wybrane wiersze;

15) Juliusz Stowacki, wybrane wiersze;

16) Cyprian Kamil Norwid, wybrane wiersze;

17) Bolestaw Prus, Z legend dawnego Egiptu;

18) Eliza Orzeszkowa, Gloria victis;

19) Henryk Sienkiewicz, Potop;

20) wybrane wiersze: Kazimierz Przerwa-Tetmajer, Leopold Staff;

21) Wtadystaw Stanistaw Reymont, Chfopi (tom | — Jesien);

22) wybrane wiersze nastepujacych poetéw: Julian Tuwim, Jan Lechon, Maria
Pawlikowska-Jasnorzewska, Kazimiera Ittakowiczéwna, Julian Przybos, Krzysztof
Kamil Baczynski, Tadeusz Gajcy;

23) Tadeusz Borowski, Prosze paristwa do gazu; Ludzie, ktorzy szli;

24) Hanna Krall, Zdgzy¢ przed Panem Bogiem;

25) wybrane wiersze nastepujgcych poetéw: Stanistaw Balinski, wybrane wiersze
z okresu emigracyjnego, Kazimierz Wierzynski, wybrane wiersze z okresu
emigracyjnego, Czestaw Mitosz, w tym wybrane wiersze z tomu Ocalenie, Wistawa
Szymborska, Zbigniew Herbert, w tym wybrane wiersze z tomu Raport
z oblezonego miasta, Marcin Swietlicki;

26) Stawomir Mrozek, Tango;

27) Marek Nowakowski, Raport o stanie wojennym (wybrane opowiadanie); Gorg
,Edek” (ztomu Prawo prerii);

28) Jacek Dukaj, Katedra (z tomu W kraju niewiernych);

29) Olga Tokarczuk, Profesor Andrews w Warszawie (z tomu Gra na wielu bebenkach);

30) powojenna piosenka literacka — wybrane utwory Jacka Kaczmarskiego, Agnieszki
Osieckiej.

Lektura uzupetniajgca do wyboru przez nauczyciela.
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Warunki i sposob realizacji

Klasy I-lll branzowej szkoty | stopnia to okres dalszego rozwijania przez uczniéw sposobow
poznawania $wiata i postaw wobec niego, okreslania celdw zyciowych, dojrzewania
intelektualnego i emocjonalnego, ksztattowania sie Swiatopogladu i hierarchii wartosci.
Rozwojowi towarzyszy poznawanie kultury i jej wytwordw. Szczegdlne miejsce
w ksztatceniu umiejetnosdci ucznia branzowej szkoty | stopnia ma rozwijanie umiejetnosci
komunikowania sie z innymi ludZmi, doskonalenie myslenia konkretnego oraz
abstrakcyjnego. Ksztatcone i rozwijane kompetencje jezykowe i komunikacyjne stanowia
podstawe rozwoju osobowego i nawigzywania kontaktdw, rozwigzywania problemoéw oraz
zaspakajania potrzeb duchowych i materialnych cztowieka.

Zadaniem nauczyciela jezyka polskiego w branzowej szkole | stopnia jest przede wszystkim:

1) rozwijanie Swiadomosci ucznia, ze ksigzka jest inspiracja dla wyobrazni oraz
zrodtem wiedzy o Swiecie i zachowaniach ludzkich;

2) stymulowanieirozwijanie zainteresowan ucznia;

3) ksztattowanie systemu wartosci i umiejetnosciich hierarchizowania;

4) inspirowanie refleksji i dyskusji na rézne tematy;

5) pogtebianie Swiadomosci jezykowej i komunikacyjnej ucznia;

6) rozwijanie kompetencji jezykowych i komunikacyjnych ucznia, umozliwiajgcych mu
sprawne i odpowiedzialne funkcjonowania we wspotczesnym swiecie;

7) dalsze rozwijanie jego sprawnosci wypowiadania sie w roznych formach;

8) inspirowanie i rozbudzanie potrzeby samoksztatcenia ucznia.

Nauczyciel w organizowaniu procesu dydaktycznego jest zobowigzany do stosowania
rozwigzan metodycznych, ktére zapewnia integracje ksztatcenia literackiego, kulturowego,
jezykowego i samoksztatcenia.

Nauczyciel w branzowej szkole | stopnia odwotuje sie do wiedzy i umiejetnosci, ktére uczen
nabyt na wczesniejszych etapach edukacyjnych. Motywuje ucznia do lektury utworéow
waznych dla rozwijania wiedzy o cztowieku i Swiecie, wspiera ksztattowanie systemu
wartosci na gruncie prawdy, dobra i piekna, inspiruje do refleksji wyptywajgcej z poznawania
dziet. Literatura antyczna i staropolska stanowi zZrédto i fundament tozsamosci
narodowej i kulturowej. Aby umozliwi¢ uczniom zrozumienie zwigzkdw miedzy dzietami
antyku i literatury dawnej a wspodtczesng kulturg, nauczyciel w omawianiu lektur przyjmuje
zasade 1taczenia ich problematyki z problematykg tekstow wspodtczesnych, obecnych
zarowno w kulturze wysokiej, jak ikulturze masowe;.

Nauczyciel w branzowej szkole | stopnia wspiera rozwdj zainteresowan ucznia, rozumienie

przez niego wspotczesnej kultury i jej zrdodet, a takie roli nowoczesnych srodkow
przekazywania informacji w kontekscie tradycji.
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Preambuta podstawy programowej ksztatcenia ogdlnego

lll etap edukacyjny: braniowa szkota Il stopnia dla uczniow bedgcych
absolwentami osmioletniej szkoly podstawowej

Po ukonczeniu branzowej szkoty | stopnia uczern moze kontynuowaé ksztatcenie w branzowe;j
szkole Il stopnia w zawodach na poziomie technika, ktére posiadajg kwalifikacje wspdlng
z zawodem nauczanym w branzowej szkole | stopnia.

Celem edukacji w branzowej szkole Il stopnia jest przygotowanie uczniéw do uzyskania
kwalifikacji zawodowych, a takze, jak w przypadku innych typéw szkét, do pracy i zycia
w warunkach wspétczesnego Swiata. Poza ksztatceniem zawodowym branzowa szkota Il
stopnia ma za zadanie wyposazy¢ ucznidw w odpowiedni zaséb wiedzy ogdlnej, ktdra
stanowi fundament wyksztafcenia, otwierajgc proces uczenia sie przez cate zycie. Ksztafcenie
ogodlne w branzowej szkole Il stopnia stanowi kontynuacje ksztatcenia ogdlnego w branzowe;j
szkole | stopnia.

Celem ksztatcenia ogdélnego w branzowej szkole Il stopnia jest:

1) traktowanie uporzadkowanej, systematycznej wiedzy jako podstawy ksztattowania
umiejetnosci;

2) doskonalenie umiejetnosci myslowo-jezykowych, takich jak: czytanie ze zrozumieniem,
pisanie tworcze, formutowanie pytan i problemdw, postugiwanie sie kryteriami,
uzasadnianie, wyjasnianie, klasyfikowanie, wnioskowanie, definiowanie, postugiwanie
sie przyktadami itp.;

3) rozwijanie osobistych zainteresowan ucznia i integrowanie wiedzy przedmiotowej
z réznych dyscyplin;

4) zdobywanie umiejetnosci formutowania samodzielnych i przemyslanych saddw,
uzasadniania wtasnych i cudzych sadéw w procesie dialogu we wspdlnocie
dociekajacej;

5) taczenie zdolnosci krytycznego i logicznego myslenia z  umiejetnosciami
wyobrazeniowo-twérczymi;

6) rozwijanie wrazliwosci spotecznej, moralnej i estetycznej;

7) rozwijanie narzedzi myslowych umozliwiajgcych uczniom obcowanie z kulturg i jej
rozumienie;

8) rozwijanie u ucznidw szacunku dla wiedzy, wyrabianie pasji poznawania Swiata
i zachecanie do praktycznego zastosowania zdobytych wiadomosci.

Do najwazniejszych umiejetnosci zdobywanych przez ucznia w trakcie ksztatcenia ogdlnego
w branzowej szkole Il stopnia nalezg:

1) myslenie — rozumiane jako ztozony proces umystowy polegajgcy na tworzeniu nowych

reprezentacji za pomocg transformacji dostepnych informacji, obejmujacej interakcje
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wielu operacji umystowych: wnioskowanie, abstrahowanie, rozumowanie,
wyobrazanie, sadzenie, rozwigzywanie probleméw, tworczosé. Dzieki temu, ze
uczniowie szkoty ponadpodstawowej uczg sie réwnoczesnie roinych przedmiotéw,
mozliwe jest rozwijanie nastepujgcych typéw myslenia: analitycznego, syntetycznego,
logicznego, komputacyjnego, przyczynowo-skutkowego, kreatywnego, abstrakcyjnego;
zachowanie ciggtosci ksztatcenia ogdlnego rozwija zardwno myslenie percepcyjne, jak
i myslenie  pojeciowe. Synteza obu typow myslenia stanowi podstawe
wszechstronnego rozwoju ucznia;

2) czytanie — umiejetnos¢ faczaca zaréwno rozumienie sensOw, jak i znaczen
symbolicznych wypowiedzi; kluczowa umiejetnosé lingwistyczna i psychologiczna
prowadzgca do rozwoju osobowego, aktywnego uczestnictwa we wspdlnocie,
przekazywania doswiadczen miedzy pokoleniami;

3) umiejetnos¢ komunikowania sie w jezyku ojczystym i w jezykach obcych, zaréwno
w mowie, jak i w pismie, jako podstawowa umiejetnos¢ spoteczna, ktdérej podstawa
jest znajomosé norm jezykowych oraz tworzenie podstaw porozumienia sie w réznych
sytuacjach komunikacyjnych;

4) kreatywne rozwigzywanie probleméw z rézinych dziedzin ze $wiadomym
wykorzystaniem metod i narzedzi wywodzgcych sie z informatyki, w tym
programowanie;

5) umiejetnos¢ sprawnego postugiwania sie nowoczesnymi technologiami informacyjno-
-komunikacyjnymi, w tym dbatos¢ o poszanowanie praw autorskich i bezpieczne
poruszanie sie w cyberprzestrzeni;

6) umiejetnos¢ samodzielnego docierania do informacji, dokonywania ich selekcji, syntezy
oraz wartosciowania, rzetelnego korzystania ze zrédet;

7) nabywanie nawykow systematycznego uczenia sie, porzgdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania;

8) umiejetnos¢ wspdtpracy w grupie i dziatan indywidualnych.

Jednym z najwazniejszych zadan branzowe] szkoty Il stopnia jest rozwijanie kompetencji
jezykowej i kompetencji komunikacyjnej, stanowigcych kluczowe narzedzie poznawcze we
wszystkich dyscyplinach wiedzy. Istotne w tym zakresie jest tgczenie teorii i praktyki
jezykowej. Bogacenie stownictwa, w tym poznawanie terminologii wtasciwej dla kazdego
z przedmiotdéw, stuzy rozwojowi intelektualnemu ucznia, a wspomaganie i dbatos¢ o ten
rozwadj nalezy do obowigzkéw kazdego nauczyciela.

Waznym zadaniem szkoty jest przygotowanie ucznidw do Zzycia w spoteczenstwie
informacyjnym. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni stwarza¢ uczniom warunki do
nabywania umiejetnosci wyszukiwania, porzgdkowania i wykorzystywania informacji
zréznych Zrédet oraz dokumentowania swojej pracy, z uwzglednieniem prawidiowej
kompozycji tekstu i zasad jego organizacji, z zastosowaniem technologii informacyjno-
-komunikacyjnych.
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Realizacje powyzszych celéw powinna wspomagac¢ dobrze wyposazona biblioteka szkolna,
dysponujgca aktualnymi zbiorami, zaréwno w postaci ksiegozbioru, jak i w postaci zasobdéw
multimedialnych. Nauczyciele wszystkich przedmiotéw powinni odwotywac sie do zasobow
biblioteki szkolnej i wspdtpracowac z nauczycielami bibliotekarzami w celu wszechstronnego
przygotowania uczniow do samoksztatcenia i Swiadomego wyszukiwania, selekcjonowania
i wykorzystywania informacji.

Poniewaz $rodki spotecznego przekazu odgrywajg coraz wieksza role, zardwno w zyciu
spotecznym, jak i indywidualnym, kazdy nauczyciel powinien poswieci¢ duzo uwagi edukacji
medialnej, czyli wychowaniu ucznidéw do witasciwego odbioru i wykorzystania mediéw.

Waznym celem dziatalnosci branzowej szkoty Il stopnia jest skuteczne nauczanie jezykéw
obcych. Bardzo wazne jest dostosowanie zaje¢ do poziomu przygotowania ucznia, ktore
uzyskat na wczesniejszych etapach edukacyjnych.

Waznym zadaniem szkoty jest takze edukacja zdrowotna, ktérej celem jest rozwijanie
u ucznidéw postawy dbatosci o zdrowie wtasne i innych ludzi oraz umiejetnosci tworzenia
sSrodowiska sprzyjajgcego zdrowiu.

W procesie ksztatcenia ogdlnego branzowa szkota Il stopnia ksztattuje u uczniéw postawy
sprzyjajace ich dalszemu rozwojowi indywidualnemu i spotecznemu, takie jak: uczciwosé,
wiarygodnos¢, odpowiedzialnos¢, wytrwatos¢, poczucie wtasnej wartosci, szacunek dla
innych ludzi, ciekawos$¢ poznawcza, kreatywnos¢, przedsiebiorczosé, kultura osobista,
gotowos$¢ do uczestnictwa w kulturze, podejmowania inicjatyw oraz do pracy zespofowe;j.
W rozwoju spotecznym bardzo wazne jest ksztattowanie postawy obywatelskiej, postawy
poszanowania tradycji i kultury wtasnego narodu, a takze postawy poszanowania dla innych
kultur i tradycji.

Ksztatcenie i wychowanie w branzowej szkole Il stopnia sprzyja rozwijaniu postaw
obywatelskich, patriotycznych i spotecznych ucznidéw. Zadaniem szkoty jest wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej, etnicznej i regionalnej, przywigzania do historii i tradycji
narodowych, przygotowanie i zachecanie do podejmowania dziatan na rzecz Srodowiska
szkolnego i lokalnego, w tym do angazowania sie w wolontariat. Szkota dba o wychowanie
mtodziezy w duchu akceptacji i szacunku dla drugiego cztowieka, ksztattuje postawe
szacunku dla $rodowiska przyrodniczego, motywuje do dziatan na rzecz ochrony srodowiska
oraz rozwija zainteresowanie ekologia.

Duze znaczenie dla rozwoju mtodego cztowieka oraz jego sukceséw w dorostym zyciu ma
nabywanie kompetencji spotecznych, takich jak: komunikacja i wspdtpraca w grupie, w tym
w $Srodowiskach wirtualnych, udziat w projektach zespotowych lub indywidualnych oraz
organizacja i zarzadzanie projektami.
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Strategia uczenia sie przez cate zycie wymaga umiejetnosci podejmowania waznych decyzji,
poczynajgc od wyboru szkoty ponadpodstawowej, kierunku studiow Ilub konkretnej
specjalizacji zawodowej, poprzez decyzje o wyborze miejsca pracy, sposobie podnoszenia
oraz poszerzania swoich kwalifikacji, az do ewentualnych decyzji o zmianie zawodu.

Szkota ma stwarza¢ uczniom warunki do nabywania wiedzy i umiejetnosci potrzebnych do
rozwigzywania probleméw z wykorzystaniem metod i technik wywodzacych sie
z informatyki, w tym logicznego i algorytmicznego myslenia, programowania, postugiwania
sie aplikacjami komputerowymi, wyszukiwania i wykorzystywania informacji z rdéznych
zrédet, postugiwania sie komputerem i podstawowymi urzadzeniami cyfrowymi oraz
stosowania tych umiejetnosci na zajeciach z réinych przedmiotéw, m.in. do pracy nad
tekstem, wykonywania obliczen, przetwarzania informacji i jej prezentacji w roéznych
postaciach.

Kazda sala lekcyjna powinna mie¢ dostep do internetu, uczniowie i nauczyciele powinni miec
zapewniony dostep do pracowni stacjonarnej lub mobilnej oraz mozliwos¢ korzystania
z wtasnego sprzetu. Wszystkie pracownie powinny by¢ wyposazone w monitor interaktywny
(z wbudowanym komputerem i oprogramowaniem) lub zestaw: komputer, projektor i tablica
interaktywna lub ekran.

Szkota ma réwniez przygotowywaé¢ uczniow do dokonywania  $wiadomych
i odpowiedzialnych wyboréw w trakcie korzystania z zasobdéw dostepnych w internecie,
krytycznej analizy informacji, bezpiecznego poruszania sie w przestrzeni cyfrowej, w tym
nawigzywania iutrzymywania opartych na wzajemnym szacunku relacji z innymi
uzytkownikami sieci.

Szkota oraz poszczegdlni nauczyciele sg obowigzani do podejmowania dziatan majacych na
celu zindywidualizowane wspomaganie rozwoju kazdego ucznia stosownie do jego potrzeb
i mozliwosci. Uczniom ze specjalnymi potrzebami edukacyjnymi nauczanie dostosowuje sie
do ich mozliwosci psychofizycznych i tempa uczenia sie.

Zastosowanie metody projektu, oprécz wspierania w nabywaniu opisanych wyzej
kompetencji, pomaga réwniez rozwija¢ u ucznidow przedsiebiorczos¢ i kreatywnos$¢ oraz
umozliwia stosowanie w procesie ksztatcenia innowacyjnych rozwigzan programowych,
organizacyjnych lub metodycznych.

Opis wiadomosci i umiejetnosci zdobytych przez ucznia w branzowej szkole Il stopnia jest
przedstawiany w jezyku efektéw uczenia sie, zgodnie z Polska Rama KwalifikacjiZ8.

28 Ustawa z dnia 22 grudnia 2015 r. o Zintegrowanym Systemie Kwalifikacji (Dz. U. z 2017 r. poz. 986, z pdin.
zm.).
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Dziatalnos¢ edukacyjna branzowej szkoty Il stopnia jest okre$lona przez:
1) szkolny zestaw programoéw nauczania, ktéry uwzgledniajgc wymiar wychowawczy,
obejmuje catg dziatalnos¢ szkoty z punktu widzenia dydaktycznego;
2) program wychowawczo-profilaktyczny szkoty, obejmujacy wszystkie tresci i dziatania
o charakterze wychowawczym i profilaktycznym.

Szkolny zestaw programow nauczania oraz program wychowawczo-profilaktyczny szkoty
tworzg spdjng catos¢ i muszg uwzglednia¢ wszystkie wymagania opisane w podstawie
programowej. Ich przygotowanie i realizacja s3 zadaniem zaréwno catej szkoty, jak i kazdego
nauczyciela.

Przedmioty nauczania z zakresu ksztatcenia ogdlnego w branzowej szkole Il stopnia:
1) jezyk polski;
2) jezyk obcy nowozytny;
3) matematyka;
4) informatyka;
5) wiedza o spoteczenstwie;
6) wychowanie fizyczne;
7) etyka;
8) jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej??);
9) jezyk regionalny — jezyk kaszubski®*

Jezyk polski

Jezyk polski realizowany jako przedmiot kluczowy w branzowej szkole Il stopnia pozwala
uczniowi na poznawanie zaréwno dziet literackich wchodzacych w sktad dziedzictwa polskiej,
europejskiej i swiatowej kultury, jak i utwordéw literatury wspodtczesnej, ktérych autorzy
zdobyli uznanie.

Cele ksztatcenia (wymagania ogdlne) i tresci nauczania (wymagania szczegétowe) przedmiotu
jezyk polski zostaty sformutowane dla czterech obszaréw, tj.: ksztatcenia literackiego
i kulturowego, ksztatcenia jezykowego, tworzenia wypowiedzi i samoksztatcenia, a ich
realizacja wymaga zintegrowania, ktére ma stuzy¢ osiggnieciu przez ucznia umiejetnosci
Swiadomego i krytycznego odbioru dziet literackich, ich interpretacji w réznych kontekstach.
Szczegdlne znaczenie dla rozwoju kompetencji interpretacyjnych ma zintegrowanie
ksztatcenia literackiego i ksztatcenia jezykowego. Wzbogacanie wiedzy o jezyku,
traktowanym jako rozwijajgcy sie system i narzedzie stuzgce poznawaniu $wiata oraz
wartosciowaniu, ma stuzy¢ ksztattowaniu u ucznia refleksji porzadkujgcej i pozwala¢ na

29) Przedmiot jezyk mniejszosci narodowej lub etnicznej oraz przedmiot jezyk regionalny — jezyk kaszubski jest realizowany
w szkotach (oddziatach) z nauczaniem jezyka mniejszoéci narodowych lub etnicznych oraz jezyka regionalnego — jezyka
kaszubskiego, zgodnie z przepisami wydanymi na podstawie art. 13 ust. 3 ustawy z dnia 7 wrze$nia 1991 r. o systemie
o$wiaty (Dz. U. z 2017 r. poz. 2198, 2203 1 2361).
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Swiadome uczestnictwo w rdéznych sytuacjach komunikacyjnych zwigzanych zaréwno
z odbiorem, jak i tworzeniem wtasnych tekstow. Stuzy temu rdwniez dalsze rozwijanie
umiejetnosci retorycznych, ktdre pozwalajg nie tylko na tworzenie wtasnych wypowiedzi, ale
ksztattujg rowniez umiejetnosci polemiczne oraz pozwalajg rozpoznaé¢ préby manipulacji
i skutecznie sie im przeciwstawiac.

Wspieranie rozwoju kultury jezykowej ucznia pozwala na uwrazliwianie go na piekno mowy
ojczystej.

Waznym zagadnieniem w ramach nauczania jezyka polskiego jest rozwijanie
i ukierunkowanie samoksztatcenia ucznia. Sprzyja ono realizacji wtasnych zainteresowan
i ambicji, otwiera przed uczniem mozliwos¢ uczestnictwa w kulturze i zyciu witasnego
regionu, ksztattuje potrzebe samorozwoju. Stanowi rdéwniez naturalne wsparcie dla
zintegrowanego ksztatcenia kompetencji interpretacyjnej, jezykowej i komunikacyjnej
ucznia.

Wykaz lektur ztozony jest z pozycji obowigzkowych i uzupetniajgcych (do wyboru przez

nauczyciela), a jego trzon stanowig wybrane dzieta klasyki polskiej i Swiatowej oraz utwory
literatury wspoéfczesne;j.
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Podstawa programowa przedmiotu jezyk polski

lll etap edukacyjny: branzowa szkota Il stopnia dla uczniow bedgcych
absolwentami osmioletniej szkoly podstawowej

Cele ksztatcenia — wymagania ogolne

. Ksztatcenie literackie i kulturowe.

1.

10.

11.

Ksztattowanie dojrzatosci intelektualnej, emocjonalnej i moralnej uczniéw.
Rozumienie historii literatury i dziejéw kultury jako procesu, a takze dostrzeganie roli
czynnikdw wewnetrznych i zewnetrznych wptywajacych na ten proces.

Rozumienie koniecznosci zachowania i rozwoju literatury i kultury w zyciu jednostki
oraz spoteczenstwa.

Rozrdznianie kultury wysokiej i niskiej, elitarnej i popularnej oraz dostrzeganie
zwigzkdw miedzy nimi.

Znajomos¢ wybranych utwordw z literatury polskiej i Swiatowej oraz umiejetnosc
mowienia o nich z wykorzystaniem potrzebnej terminologii.

Ksztattowanie réznorodnych postaw czytelniczych: od spontanicznego czytania do
odbioru opartego na podstawach naukowych.

Ksztatcenie umiejetnos$ci czytania, analizowania i interpretowania literatury oraz
innych tekstow kultury, a takze ich wzajemnej korespondencji.

Ksztatcenie swiadomego odbioru utworéw literackich i tekstéw kultury na réznych
poziomach: dostownym, metaforycznym, symbolicznym, aksjologicznym.

Ksztatcenie umiejetnosci rozumienia roli mediéw oraz ich wptywu na zachowania
i postawy ludzi, a takze krytycznego odbioru przekazéw medialnych oraz swiadomego
korzystania z nich.

Budowanie systemu wartosci na fundamencie prawdy, dobra i piekna oraz szacunku
dla cztowieka.

Ksztatcenie umiejetnosci rozpoznawania i wartosciowania postaw budujgcych
szacunek dla cztowieka (np. wierno$¢, odpowiedzialnos¢, umiar) oraz stuzgcych
budowaniu wspdlnot: panstwowej, narodowej, spotecznej (np. patriotyzm,
sprawiedliwos¢, obowigzkowosé, szlachetnosé, walka, praca, odwaga, roztropnosc).

Il. Ksztatcenie jezykowe.

Pogtebianie funkcjonalnej wiedzy z zakresu nauki o jezyku.

Wzbogacanie umiejetnosci komunikacyjnych, stosowne wykorzystanie jezyka
w réznych sytuacjach komunikacyjnych.

Funkcjonalne wykorzystywanie wiedzy o jezyku w odczytaniu senséw zawartych
w strukturze gtebokiej tekstow literackich i nieliterackich.

Swiadome wykorzystanie dziatari jezykowych w formowaniu odpowiedzialnosci za
wiasne zachowania jezykowe.
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5.

Uwrazliwianie na piekno mowy ojczystej, wspomaganie rozwoju kultury jezykowej,
doskonalenie umiejetnosci postugiwania sie poprawng polszczyzna.

[ll.  Tworzenie wypowiedzi.

1.

Doskonalenie umiejetnosci wyrazania witasnych sgdéw, argumentacji i udziatu
w dyskusji.

Wykorzystanie kompetencji jezykowych w réznych formach wypowiedzi ustnych
i pisemnych.

Ksztatcenie umiejetnosci formutowania i uzasadniania sadéw na temat dziet
literackich oraz innych tekstow kultury.

Doskonalenie umiejetnosci retorycznych, w szczegélnosci zasad tworzenia
wypowiedzi spdjnych, logicznych oraz stosowania kompozycji odpowiedniej dla danej
formy gatunkowe;j.

Rozwijanie umiejetnosci tworzenia tekstdw o wyzszym stopniu ztozonosci.

V. Samoksztatcenie.

1.
2.

Rozwijanie zainteresowan humanistycznych.

Doskonalenie umiejetnosci korzystania z réznych zrédet informacji, w tym zasobow
cyfrowych, oceny ich rzetelnosci, wiarygodnosci i poprawnosci merytorycznej.
Ksztatcenie nawykdéw systematycznego uczenia sie; porzgdkowania zdobytej wiedzy
i jej pogtebiania oraz syntezy poznanego materiatu.

Wyrabianie nawyku samodzielnej, systematycznej lektury.

Rozwijanie uzdolnien poprzez udziat w rdéznych formach aktywnosci intelektualnej
i tworczej.

Umacnianie postawy poszanowania dla cudzej wtasnosci intelektualne;j.

Rozwijanie umiejetnosci efektywnego postugiwania sie technologig informacyjna
w poszukiwaniu, porzgdkowaniu i wykorzystywaniu pozyskanych informacji.

Tresci nauczania — wymagania szczegétowe

W branzowej szkole |l stopnia obowigzuje utrwalanie, poszerzanie i doskonalenie

wiadomosci i umiejetnosci nabytych w szkole podstawowej oraz w branzowej szkole

| stopnia.

. Ksztatcenie literackie i kulturowe.

1.
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Czytanie utwordw literackich. Uczen spetnia wymagania przewidziane dla branzowej
szkoty | stopnia, a ponadto:
1) sytuuje utwory literackie w poszczegdlnych okresach;
2) rozpoznaje konwencje literackie i okresla ich cechy w utworach (fantastyczng,
symboliczng, mimetyczng, realistyczng, naturalistyczng, groteskows);
3) rozrdinia gatunki epickie, liryczne, dramatyczne i synkretyczne, w tym:
gatunki poznane na wczesniejszych etapach edukacyjnych oraz psalm,
kronike, sielanke, ballade, ode, dramat romantyczny, powies¢ poetycka,
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a takze odmiany powiesci i dramatu; wymienia ich podstawowe cechy
gatunkowe;

4) rozpoznaje w tekscie literackim srodki wyrazu artystycznego poznane na
wczesniejszych etapach edukacyjnych oraz srodki znaczeniowe: oksymoron,
peryfraze, eufonie, hiperbole; leksykalne, w tym frazeologizmy; sktadniowe:
antyteze, paralelizm, wyliczenie, epifore, elipse; wersyfikacyjne, w tym
przerzutnie; okresla ich funkcje w tekscie;

5) interpretuje tresci alegoryczne i symboliczne utworu literackiego;

6) rozpoznaje w tekstach literackich: ironie i autoironie, komizm, tragizm, humor,
patos; okresla ich funkcje w tekscie i rozumie wartosciujgcy charakter;

7) rozumie pojecie groteski, rozpoznaje jg w tekstach oraz okredla jej artystyczny
i wartosciujgcy charakter;

8) wykazuje sie znajomoscig i zrozumieniem tresci utwordédw wskazanych
w podstawie programowej jako lektury obowigzkowe;

9) rozpoznaje tematyke i problematyke poznanych tekstéw oraz jej zwigzek
z programami epoki literackiej, zjawiskami spotecznymi, historycznymi,
egzystencjalnymi i estetycznymi; poddaje je refleksji;

10) rozpoznaje w utworze sposoby kreowania: Swiata przedstawionego (fabuty,
bohateréw, akcji, watkdw, motywdw), narracji, sytuacji lirycznej; interpretuje
je i wartosciuje;

11) rozumie pojecie motywu literackiego i toposu, rozpoznaje podstawowe
motywy i toposy oraz dostrzega zywotnos¢ motywdw biblijnych i antycznych
w utworach literackich; okresla ich role w tworzeniu znaczen uniwersalnych;

12) w interpretacji utwordow literackich odwotuje sie do tekstéw poznanych
w szkole podstawowej, w tym: trendw i piesni Jana Kochanowskiego, bajek
Ignacego Krasickiego, Dziaddw cz. |l oraz Pana Tadeusza Adama Mickiewicza,
Zemsty Aleksandra Fredry, Balladyny Juliusza Stowackiego;

13) porédwnuje utwory literackie lub ich fragmenty, dostrzega kontynuacje
i nawigzania w porownywanych utworach, okresla cechy wspdlne i rézne;

14) przedstawia propozycje interpretacji utworu, wskazuje w tekscie miejsca,
ktére mogg stanowic argumenty na poparcie jego propozycji interpretacyjnej;

15) wykorzystuje w interpretacji utwordéw literackich potrzebne konteksty,
szczegolnie kontekst historycznoliteracki, historyczny, polityczny, kulturowy,
filozoficzny, biograficzny, mitologiczny, biblijny;

16) rozpoznaje obecne w utworach literackich wartosci uniwersalne i narodowe;
okre$la ich role i zwigzek z problematykg utworu oraz znaczenie dla
budowania wtasnego systemu wartosci.

2. Odbidr tekstow kultury. Uczen spetnia wymagania przewidziane dla branzowej szkoty
| stopnia, a ponadto:

1) przetwarza i hierarchizuje informacje z tekstéw, np.: publicystycznych,
popularnonaukowych, naukowych;
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2)

3)

4)

5)

6)

7)

analizuje strukture tekstu: odczytuje jego sens, gtéwng mysl, sposdb
prowadzenia wywodu oraz argumentacje;

rozpoznaje specyfike tekstéw publicystycznych (artykut, felieton, reportaz),
retorycznych (przemdwienie, laudacja, homilia), popularnonaukowych
i naukowych (rozprawa); wsrdéd tekstéw prasowych rozréznia wiadomosc
i komentarz; rozpoznaje srodki jezykowe i ich funkcje zastosowane w tekstach;
odczytuje informacje i przekazy jawne i ukryte; rozréznia odpowiedzi wtasciwe
i unikowe;

okresla wptyw starozytnego teatru greckiego na rozwdj sztuki teatralnej;
rozumie pojecie katharsis i charakteryzuje jego role w ksztattowaniu odbioru
dzieta;

charakteryzuje gtéwne prady filozoficzne oraz okresla ich wptyw na kulture
epoki;

odczytuje pozaliterackie teksty kultury, stosujgc kod wiasciwy danej dziedzinie
sztuki;

odréznia dzieta kultury wysokiej od tekstéw kultury popularnej, stosuje
kryteria pozwalajgce odrdznic arcydzieto od kiczu.

Ksztatcenie jezykowe.

1. Gramatyka jezyka polskiego. Uczen spetnia wymagania przewidziane dla branzowej

szkoty | stopnia, a ponadto:

1)

2)

3)

4)

wykorzystuje wiedze z dziedziny fleksji, stowotwdrstwa, frazeologii i sktadni
w analizie i interpretacji tekstow oraz tworzeniu wiasnych wypowiedzi;
rozumie zréznicowanie sktadniowe zdan wielokrotnie ztozonych, rozpoznaje
ich funkcje w tekscie i wykorzystuje je w budowie wypowiedzi o réznym
charakterze;

rozpoznaje argumentacyjny charakter réznych konstrukcji sktadniowych i ich
funkcje w tekscie;

rozumie role szyku wyrazéw w zdaniu oraz okresla role jego przeksztatcen
w budowaniu znaczenia wypowiedzi.

2. Zrdzinicowanie jezyka. Uczen spetnia wymagania przewidziane dla branzowej szkoty

| stopnia, a ponadto:

1)
2)
3)
4)

5)

6)

rozrdznia pojecie stylu i stylizacji, rozumie ich znaczenie w tekscie;

rozrdznia style funkcjonalne polszczyzny oraz rozumie zasady ich stosowania;
rozpoznaje i ocenia mode jezykowg we wspoétczesnym jezyku;

okresla rodzaje zapozyczen i sposdb ich funkcjonowania w polszczyznie
réznych epok; odnosi wskazane zjawiska do wspdtczesnej polszczyzny;

zna, rozumie i funkcjonalnie wykorzystuje biblizmy, mitologizmy, sentencje,
przystowia i aforyzmy obecne w polskim dziedzictwie kulturowym;

rozpoznaje stylizacje (stylizacje biblijng, mitologiczng); okresla jej funkcje
w tekscie;
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7) rozpoznaje stownictwo o charakterze wartosciujgcym; odrdznia stownictwo
neutralne od stownictwa o zabarwieniu emocjonalnym, oficjalne od
potocznego.

3. Komunikacja jezykowa i kultura jezyka. Uczen spetnia wymagania przewidziane dla
branzowej szkoty | stopnia, a ponadto:

1) rozpoznaje i okresla funkcje tekstu (informatywna, poetyckg, metajezykows,
ekspresywnga, impresywng —w tym perswazyjna);

2) rozpoznaje zjawiska powodujace niejednoznaczno$¢ wypowiedzi (homonimie,
anakoluty, elipsy, paradoksy), dba o jasnosc¢ i precyzje komunikatu;

3) odrdzinia zamierzong innowacje jezykowg od btedu jezykowego; okresla
funkcje innowacji jezykowe]j w tekscie;

4) rozréznia pojecia manipulacji, dezinformacji, postprawdy, stereotypu, banki
informacyjnej, wiralnosci; rozpoznaje te zjawiska w tekstach i je
charakteryzuje.

4. Ortografia i interpunkcja. Uczen speftnia wymagania przewidziane dla branzowe;j
szkoty | stopnia, a ponadto:

1) stosuje zasady ortografii i interpunkcji, w tym szczegdlnie: pisowni wielkg i
matga literg, pisowni tacznej i roztacznej partykuty nie oraz partykuty -bym,
-bys, -by z réznymi czesciami mowy; pisowni zakonczen -ji, -ii, -i; zapisu
przedrostkow roz-, bez-, wes-, wz-, ws-; pisowni przyimkéw ztozonych; pisowni
nosowek (g, e) oraz potaczer om, on, em, en; pisowni skrotéw i skrétowcow;

2) wykorzystuje sktadniowo-znaczeniowy charakter interpunkcji do uwypuklenia
senséw redagowanego przez siebie tekstu;

3) rozumie stylistyczng funkcje zamierzonego btedu ortograficznego w tekscie
artystycznym.

lll.  Tworzenie wypowiedzi.

1. Elementy retoryki. Uczen spetnia wymagania przewidziane dla branzowe] szkoty
| stopnia, a ponadto:

1) formutuje tezy i argumenty w wypowiedzi ustnej i pisemnej przy uzyciu
odpowiednich konstrukcji sktadniowych;

2) wskazuje i rozréznia cele perswazyjne w wypowiedzi literackiej i nieliterackiej;

3) rozumie i stosuje w tekstach retorycznych zasade kompozycyjng (np. teza,
argumenty, apel, pointa);

4) wyjasnia, w jaki sposéb uzyte srodki retoryczne (np. pytania retoryczne,
wyliczenia, wykrzyknienia, paralelizmy, powtdrzenia, apostrofy, przerzutnie,
inwersje) oddziatujg na odbiorce;

5) rozréznia typy argumentdéw, w tym argumenty pozamerytoryczne (np.
odwotujgce sie do litosci, niewiedzy, grozby, autorytetu, argumenty ad
personam);

6) rozumie, na czym polega logika i konsekwencja toku rozumowania
w wypowiedziach argumentacyjnych;

79



Podstawa programowa ksztatcenia ogdélnego z komentarzem

V.

80

7)

8)

9)

rozrdznia pragmatyczny i etyczny wymiar obietnic sktadanych w tekstach
reklamy;

rozpoznaje elementy erystyki w dyskusji oraz ocenia je pod wzgledem
etycznym;

rozumie zjawisko nowomowy; okredla jego cechy i funkcje w tekscie.

2. Mowienie i pisanie. Uczen spetnia wymagania przewidziane dla branzowe] szkoty

| stopnia, a ponadto:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

zgadza sie z cudzymi poglagdami lub polemizuje z nimi, rzeczowo uzasadniajgc
wtasne zdanie;

tworzy spdjne wypowiedzi w formach poznanych na wczesniejszych etapach
edukacyjnych, a ponadto: wypowiedz o charakterze argumentacyjnym,
referat, szkic interpretacyjny, szkic krytyczny, definicje, hasto
encyklopedyczne, notatke syntetyzujaca;

odrdznia streszczenie od parafrazy; funkcjonalnie stosuje je w zaleznosci od
celu wypowiedzi;

tworzy plan kompozycyjny i dekompozycyjny tekstéw o charakterze
argumentacyjnym;

stosuje retoryczne zasady kompozycyjne w tworzeniu wifasnego tekstu;
wygtasza mowe z uwzglednieniem srodkéw pozajezykowych;

w interpretacji przedstawia propozycje odczytania tekstu, formutuje
argumenty na podstawie tekstu oraz znanych kontekstow, w tym wifasnego
doswiadczenia, przeprowadza logiczny wywdd stuzgcy uprawomocnieniu
formutowanych sgdoéw;

stosuje zasady poprawnosci jezykowej i stylistycznej w tworzeniu witasnego
tekstu; weryfikuje wtasne decyzje poprawnosciowe;

wykorzystuje wiedze o jezyku w pracy redakcyjnej nad tekstem wiasnym,
dokonuje korekty tekstu wtasnego, stosuje kryteria poprawnosci jezykowe;j.

Samoksztatcenie. Uczen spetnia wymagania przewidziane dla branzowej szkoty | stopnia,

a ponadto:

1)

2)

3)
4)
5)
6)
7)

rozwija umiejetnos¢ pracy samodzielnej, m.in. przez przygotowanie
réoznorodnych form prezentacji wtasnego stanowiska;

porzadkuje informacje w problemowe catosci poprzez ich wartosciowanie;
syntetyzuje poznawane tresci wokoét problemu, tematu, zagadnienia oraz
wykorzystuje je w swoich wypowiedziach;

korzysta z literatury naukowej lub popularnonaukowej;

sporzgdza bibliografie i przypis bibliograficzny;

wybiera z tekstu odpowiednie cytaty i stosuje je w wypowiedzi;

wzbogaca swojg wypowiedz pozajezykowymi srodkami komunikacji;

postuguje sie stownikami ogdlnymi jezyka polskiego oraz stownikami
specjalistycznymi, (np.  etymologicznym, frazeologicznym,  skrétow,
gwarowymi), takze w wersji on-line;
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8) wykorzystuje multimedialne Zrddta informacji oraz dokonuje ich krytycznej
oceny;

9) gromadzii przetwarza informacje, sporzadza baze danych;

10) korzysta z zasobédw multimedialnych, np. z bibliotek, stownikéw on-line,
wydawnictw e-book, autorskich stron internetowych; dokonuje wyboru zrédet
internetowych, uwzgledniajgc kryterium poprawnosci rzeczowej oraz
krytycznie ocenia ich zawartos¢;

11) wykorzystuje forme projektu w przygotowaniu i prezentowaniu oraz
popularyzowaniu swoich zainteresowan i osiggnie¢;

12)zna pojecie hipertekstu; rozpoznaje jego realizacje internetowe oraz
pozainternetowe; umiejetnie z nich korzysta w gromadzeniu informacji.

Lektura obowigzkowa

1) Biblia, w tym fragmenty Ksiegi Koheleta, Piesni nad Piesniami, Ksiegi Psalmdw, Apokalipsy
wg sw. Jana;

2) Homer, Odyseja (fragmenty);

3) Horacy — wybrane utwory;

4) Lament swietokrzyski (fragmenty); Legenda o sw. Aleksym (fragmenty);

5) Kwiatki swietego Franciszka z Asyzu (fragmenty);

6) Gall Anonim, Kronika polska (fragmenty);

7) Dante Alighieri, Boska komedia (fragmenty);

8) Jan Kochanowski, wybrane psalmy, w tym Psalm 13, Psalm 47, tren IX, X, Xl, XIX, Odprawa

postow greckich;

9) Piotr Skarga, Kazania sejmowe (fragmenty);

10) Daniel Naborowski, wybrane wiersze;

11) William Szekspir, Makbet;

12) Franciszek Karpinski, wybér sielanek i liryki religijnej;

13) Adam Mickiewicz, Romantycznosc¢, wybrane sonety z cyklu Sonety krymskie oraz inne
wiersze, Konrad Wallenrod, Dziady cz. l;

14) Juliusz Stowacki, Kordian, wybrane wiersze, w tym Grob Agamemnona (fragmenty),
Testament mdy;

15) Zygmunt Krasinski, Nie-Boska komedia;

16) Bolestaw Prus, Lalka;

17) Adam Asnyk, wybrane wiersze;

18) Fiodor Dostojewski, Zbrodnia i kara;

19) Jan Kasprowicz, wybrane wiersze;

20) Stanistaw Wyspianski, Wesele;

21) Stefan Zeromski, Rozdziobig nas kruki, wrony..., Przedwiosnie;

22) Witold Gombrowicz, Ferdydurke (fragmenty);

23) wybrane wiersze nastepujgcych poetdéw: Bolestaw LeSmian, J6zef Czechowicz;

24) Gustaw Herling-Grudzinski, Inny swiat;

25) wybrane wiersze nastepujgcych poetéw: Czestaw Mitosz, Traktat moralny (fragmenty),
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Tadeusz Rdzewicz, Miron Biatoszewski, Jarostaw Marek Rymkiewicz, Zbigniew Herbert,
w tym wybrane wiersze z tomdw Pan Cogito oraz Raport z oblezonego miasta, Halina
Poswiatowska, Stanistaw Baranczak, Jan Polkowski, Wojciech Wencel;

26) Albert Camus, DZzuma;

27) George Orwell, Rok 1984;

28) Jozef Mackiewicz, Droga donikqgd (fragmenty);

29) Antoni Libera, Madame;

30) Andrzej Stasiuk, Miejsce (z tomu Opowiesci galicyjskie);

31) Ryszard Kapuscinski, Podréze z Herodotem (fragmenty);

32) wybrane utwory okresu stanu wojennego;

33) powojenna piosenka literacka — wybrane utwory Ewy Demarczyk, Wojciecha
Mtynarskiego oraz wybrane teksty Kabaretu Starszych Pandw.

Lektura uzupetniajgca do wyboru przez nauczyciela.

Warunki i sposoéb realizacji

Podstawa programowa dla branzowej szkoty Il stopnia zawiera chronologiczny ukfad tresci,
ktéory pozwala na usystematyzowanie materiatu, poznawanie utworéw literackich
w naturalnym porzadku, tak jak one powstawaty, z uwzglednieniem réznorodnych
kontekstéw, w tym kulturowych, historycznych, filozoficznych. Jednoczesnie nalezy
podkresli¢, ze nauczanie jezyka polskiego nie moze sprowadzac sie jedynie do uczenia historii
literatury, moze to bowiem prowadzi¢ do encyklopedyzmu czy mnozenia faktdow.
Chronologia ma stanowié¢ punkt odniesienia, pozwala¢ rozwija¢é sSwiadomos¢
historycznoliterackg uczniéow, co powinno dokonywac sie poprzez poréwnywanie zjawisk
literackich w czasie. Nalezy przyjgé perspektywe wspodtczesng jako punkt wyjscia we
wprowadzaniu do tradycji.

Ksztatcenie literackie i kulturowe powinno akcentowaé egzystencjalne aspekty
doswiadczenia siebie, innych, swiata, otwierac ciekawg przestrzen myslenia i warto$ciowania
poprzez kontakty z wartosciowa literaturg i innymi tekstami kultury, wprowadza¢ w tradycje
rozumiang jako straznika pamieci zbiorowej, tacznika miedzy dawnymi i wspétczesnymi czasy
— przekaznika tresci wyrdznionych z dziedzictwa kulturowego jako spotfecznie waznych
i doniostych, zaréwno w czasie przesztym, jak i wspotczesnym, w tradycje, ktdra stanowi
istotny czynnik proceséw swiatopoglagdowych, wptywajgcych na ksztattowanie sie tozsamosci
cztowieka. Czytanie tekstow literatury i kultury powinno nauczyé¢ nie tylko dialogu z tradycjg,
ale zadawania pytan dzietu warunkowanych osobistym i kulturowym kontekstem,
rozumienia roli symbolu i metafory, majgcych zwigzek z wartosciami kulturowymi
(duchowymi), moralnymi i wartosciami sacrum. Zadaniem branzowej szkoty Il stopnia jest
zatem ksztattowanie kompetencji kulturowej: wiedzy i umiejetnosci oraz samodzielnosci
w dostrzeganiu i interpretowaniu ztozonych tresci.
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Jednym z waznych zadan edukacji polonistycznej jest kontynuowanie ksztatcenia
umiejetnosci Swiadomego postugiwania sie jezykiem polskim. Kluczowe w tym zakresie jest
rozwijanie kompetencji jezykowej jako podstawy rozumienia tekstéw, wypowiadania sie
ustnie ipisemnie w roéznych formach, umiejetnego argumentowania swoich sgddéw
i przekonan. Kompetencje jezykowe warunkowane znajomoscig gramatyki jezyka, jego
zasobu leksykalnego i stylistyki, stanowig podstawe do rozwijania kompetencji
komunikacyjnych. Swiadomo$¢ sytuacji, w ktérej odbywa sie komunikacja, $wiadomosé
regut, ktorych wymaga komunikowanie sie z otaczajgcym Swiatem, nie tylko regut
gramatycznych, takze zasad kultury jezyka, to podstawowa dla cztowieka umiejetnos¢ we
wspotczesnym  Swiecie. Dopetnieniem kompetencji komunikacyjnej jest znajomosé
i stosowanie zasad ortografii i interpunkcji. Rozwijanie kompetencji jezykowych
i komunikacyjnych ucznia warunkuje zatem ksztatcenie odbioru tekstdw oraz ich tworzenie.

Integracja ksztatcenia jezykowego i literackiego jest warunkiem koniecznym w realizacji
podstawy programowej i stanowi w dydaktyce istotny element procesu edukacyjnego
ucznia. Pozwala ona nie tylko na bogacenie stownictwa ucznia, rozwdj umiejetnosci
komunikacyjnych, ale takze umozliwia mu rozwijanie umiejetnosci interpretowania tekstow
literackich i nieliterackich, rozwija skutecznie $wiadomos$¢ wartosci, ktére opisuje jezyk,
a takze pozwala na przeciwdziatanie prébom manipulacji jezykowej oraz zwigzanej z nig
przemocy, ktérej zrédtem moze byc jezyk. Ksztatcenie jezykowe stanowi zatem istotny
element budowania wfasnego systemu wartosci, ktérego podstawg sg prawda, dobro
i piekno oraz szacunek dla drugiego cztowieka.

Kompetencje jezykowe i komunikacyjne wigzg sie $cisle z rozwijaniem umiejetnosci
tworzenia wtasnych wypowiedzi. Sprzyja temu ksztatcenie umiejetnosci retorycznych oraz
Swiadome wykorzystanie elementéw retoryki w tworzeniu wypowiedzi ustnych i pisemnych,
w  ktérych uczen, podejmujacy rézinorodne problemy i dokonujacy interpretacji
réznorodnych tekstow izagadnien, w sposéb Swiadomy potrafi argumentowaé wtasne
zdanie. tgczenie réznych obszaréw ksztatcenia pozwala na integralne rozwijanie
umiejetnosci ucznidéw i ksztattowanie ich postaw.

Wazng role w edukacji polonistycznej powinno spetni¢ samoksztatcenie rozumiane jako
przygotowanie do edukacji ustawicznej, czyli wychowania cztowieka charakteryzujacego sie
twérczym i dynamicznym stosunkiem do zycia i kultury. Zadaniem szkoty staje sie
przygotowanie uczniéw nie tylko do samodzielnego opanowania wiedzy, porzadkowania,
problematyzowania jej, lecz odejscia od encyklopedyzmu na rzecz uczenia sie rozumiejgcego,
oceniania uzytecznosci i prawdziwosci przekazywanych informacji, do przekonania, ze
cztowiek powinien sie uczy¢ planowania i urzeczywistniania wtasnej przysztosci. Wazng role
w procesie samoksztatcenia petni praca w bibliotece szkolnej i jej pomocnicza funkcja,
a wspotpraca nauczyciela jezyka polskiego i nauczyciela-bibliotekarza powinna stuzy¢
rozwijaniu kompetencji uczniow.
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Wychowanie mtodziezy na lekcjach jezyka polskiego odbywa sie poprzez refleksje,
w wymiarze aksjologicznym, egzystencjalnym, nad jezykiem i literaturg oraz kultura.
Obowigzkiem nauczyciela jest organizowanie wewnetrzne;j integracji
wewnatrzprzedmiotowej, czyli faczenie ksztatcenia literackiego i kulturowego, jezykowego,
tworzenia wypowiedzi oraz samoksztatcenia.
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Komentarz do podstawy programowej przedmiotu jezyk polski

Branzowa szkota

dr Wioletta Kozak

Podstawowym zatozeniem edukacji polonistycznej w branzowej szkole | stopnia jest
ksztatcenie kompetencji komunikacyjnych i kulturowych. Przyjete w podstawie programowej
zatozenia wynikajg ze specyfiki ksztatcenia w szkole branzowej, wyptywajacej ze
specyficznych potrzeb ucznia, jego zaplecza intelektualnego, aspiracji i zainteresowan.
Istotne znaczenie ma takze konieczno$¢ pogodzenia umiejetnosci typowo zawodowych,
z ogblnymi potrzebami kulturalnymi i pobudzaniem zainteresowan humanistycznych, ktoére
umozliwig absolwentowi tej szkoty funkcjonowanie w spoteczenistwie i nawigzywanie wiezi,
ksztattowanie poczucia tozsamosci kulturowej i poruszanie sie w $wiecie wartosci,
uczestniczenie w procesach komunikacji spotecznej, a przede wszystkim planowanie swojego
dalszego rozwoju. Nauka w szkole branzowej nie moze prowadzi¢ do wykluczenia
kulturowego i jezykowego ucznidw, stad tez podstawa programowa z jezyka polskiego
kontynuuje sposéb myslenia o edukacji polonistycznej opisany w szkole podstawowej
i tworzy wraz z nig spojng catosc.

Zatozenia podstawy programowej w branzowej szkole | stopnia:

1. Podstawa programowa stawia sobie za cel wyposazenie uczniéw w odpowiedni zaséb
wiedzy ogélnej, uzupetniajacej kwalifikacje zawodowe, ktéra stanowi fundament
wyksztatcenia umozliwiajgcy proces ksztatcenia sie przez cate zycie.

2. Ksztatcenie polonistyczne zostato pomyslane jako komplementarne ksztatcenie
w czterech obszarach:

a) Ksztatcenie literackie i kulturowe.
b) Ksztatcenie jezykowe.

c) Tworzenie wypowiedzi.

d) Samoksztatcenie.

3. Ksztafcenie literackie i kulturowe uznane zostatlo za najwazniejszy czynnik
kulturotworczy, ksztattujgcy poczucie tozsamos$ci narodowej, kulturowej
i indywidualnej. Stad tez uczen na lekcjach jezyka polskiego zapoznaje sie
z podstawowymi terminami pozwalajgcymi swiadomie czyta¢ utwory literackie oraz
rozwija swoje umiejetnosci interpretacyjne w kontekscie wtasnych doswiadczen
egzystencjalnych. Wpisane do podstawy programowe] lektury obowigzkowe
przywracajg edukacji polonistycznej elementarny porzadek chronologiczny, ktéry ma
prowadzi¢ do ksztatcenia poczucia tozsamosci i ciggtosci kultury. Maja tez ukazaé, ze
problemy cztowieka wspdtczesnego majg uniwersalny charakter. Nauczyciele moga
zuczniami omoéwié takze wybrane utwory, zgodne 1z zainteresowaniami
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i doswiadczeniem Zzyciowym mitodziezy. Trzeba im pokazaé, ze literatura mowi
o cztowieku, odnosi sie do réwniez do nich.
4. Podstawa programowa w wymaganiach szczegétowych w obszarze Czytanie utwordéw
literackich stawia przed szkolng edukacjg polonistyczng nastepujace wyzwania:
a) rozumienie historii literatury i dziejow kultury jako procesu, w tym:
e periodyzacja literatury
e poddawanie refleksji tematyki i problematyki dzieft,
b) doskonalenie ksztatconych w szkole podstawowej umiejetnosci analitycznych
oraz rozwijanie takich umiejetnosci analizy tekstu jak:
e okreslanie cech gatunkéw literackich,
e Srodkdéw wyrazu artystycznego i ich funkcji w utworach,
e sposobdéw kreacji Swiata przedstawionego,
c) rozwijanie umiejetnosci interpretacyjnych, w tym szczegdlnie interpretowania
i wartosciowania.

5. W obszarze Odbiodr tekstow kultury uczen szkoty branzowej odczytuje pozaliterackie
teksty kultury, rozumie ich odmienny jezyk, odrdznia dzieta kultury wysokiej od
popularnej, wyszukuje i przetwarza informacje oraz rozpoznaje specyfike tekstéow
réznego rodzaju.

6. Bardzo duzy nacisk podstawa programowa ktadzie na ksztatcenie jezykowe
i sprawnos¢ w skutecznym porozumiewaniu sie oraz na jasne formutowanie wtasnego
przekazu, co wynika z przekonania, ze cztowiek wiedze przede wszystkim zdobywa
poprzez jezyk. Podstawa programowa proponuje funkcjonalne taczenie teorii
i praktyki jezykowej. taczy ono wiedze o systemie jezyka, akcentujac w ten sposdb cel
poznawczy iautonomiczny w ksztafceniu jezykowym, oraz pragmatyczny,
skoncentrowany na wykorzystaniu znajomosci systemu jezykowego w praktyce
odbioru oraz tworzeniu wypowiedzi. W nauczaniu znaczenie ma komplementarnosé
realizowanych przez uzytkownika rél nadawcy i odbiorcy tekstu, ktéra powoduje
rodzaj sprzezenia zwrotnego: praktyka odbiorcza wptywa na uswiadamianie
i wykorzystywanie dostrzezonych regut jezykowych w swoich wypowiedziach
i odwrotnie — Swiadome stosowanie regut w tekstach wtasnych ma wptyw na odbiér
cudzego tekstu. Oznacza to, ze oba wymiary jezykowej aktywnos$ci muszg byé
rozwijane réwnolegle. Chodzi o to, zeby z jednej strony uczen jako pracownik potrafit
np. zrozumiec instrukcje, polecenie przetozonego, oczekiwania klienta itd., a takze by
sam byt w stanie przedstawi¢ swoje oczekiwania podwfadnemu, udzieli¢ wyjasnien
klientowi, czy napisa¢ podanie o prace, z drugiej zas — mogt uczestniczy¢ w zyciu
kulturalnym i rozumiat teksty o wyzszym stopniu skomplikowania. Ksztatcenie
polonistyczne w szkole branzowe] trzeba rozpatrywaé w kategoriach szeroko
rozumianej edukacji poprzez jezyk, ktéry jest icelem, i srodkiem pozwalajgcym na
przygotowanie ucznia do odbioru i rozumienia senséw czytanego utworu, a celem
szkoty jest pomoc w nabywaniu prze ucznia predyspozycji do opanowania kodu
rozwinietego.
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7. Trzeci obszar — tworzenie wypowiedzi — ma charakter bardzo praktyczny. Zaktada
ksztatcenie umiejetnosci retorycznych, dzieki ktérym uczen w petni Swiadomie bedzie
uzywat $rodkdéw jezykowych, budowat argumenty, komponowat swojg wypowiedz.
Oczywiscie przede wszystkim skupi¢ sie nalezy na tekstach, z ktérymi uczniowie
spotykaja sie w codziennej praktyce (np. dokumenty, teksty informacyjne,
publicystyczne, instrukcje obstugi itd.), a punktem dojscia staje sie ich zrozumienie
przez pryzmat funkcji, jakie petnia w Zzyciu spotecznym (np. zrozumienie pisma
urzedowego jest niepetne bez Swiadomosci funkcji perswazyjnej, zrozumienie
instrukcji obstugi — bez swiadomosci funkcji informacyjnej itd.).

Struktura podstawy programowej z jezyka polskiego w szkole branzowej wynika przede
wszystkim z mozliwosci przystgpienia przez absolwenta branzowej szkoty Il stopnia do
egzaminu maturalnego, dlatego tez nabywanie wiadomosci i umiejetnosci sprawdzanych na
egzaminie zostato roztozone na oba etapy ksztatcenia: to, co stanowi podstawe, baze, punkt
wyjscia zawiera podstawa programowa branzowej szkoty | stopnia, a to, co poszerza, rozwija,
dopowiada — branzowej szkoty Il stopnia.
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